CONSEJERIA DE EDUCACION RS ¢ e ESCUELA AMIGA
Comunidad de Madrid el “ 2% DE UNICEF

’ [emmemme = cocaoom e v oo §
CEIP MARIA MARTIN C/Victimas del Terrorismo, s/n
Cadigo: 28063878 28600 Navalcarnero. Madrid

Tlfno: 918110110/ Fax: 918115517

CEIP MARIA MARTIN

PLAN INCLUYO

3

Do

=]
|
"-.
=
[ p—
=]
E__J
i)
(&= ]
=
-
[
=4
—
‘




ok ok ok
* Kk Kk

CONSEJERIA DE EDUCACION
Comunidad de Madrid i
CEIP MARIA MARTIN

' B DAEER

C/Vmas del Terrorismo, s/n

Cédigo: 28063878 28600 Navalcarnero. Madrid

Tlfno: 918110110/ Fax: 918115517

1. INTRODUCCION........ocuiviiiieeeceetete ettt sttt sttt ae st es s ssa et s s s s s anaesenas 3
2. MARCO NORMATIVO/LEGISLATIVO ....ccueetieieeietieeeeieseeeteseeeseesseseessessesssensesseensessesssensens 4
3. OBIETIVOS DEL PLAN ...oiiiiiiiiiiiitiieee ettt ettt e e s s ae e 5
4. ANALISIS DE LA REALIDAD DEL CENTRO Y DE LAS NECESIDADES DEL ALUMNADO........... 6
5. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD ......ccueveverieereraeteeeseeeeeseeaesesesesensaesesesesesenanaes 7
5.1. MEDIDAS DE APOYO ORDINARIO ......ocoviiiiiiiiiiiiiein i 7
5.2. MEDIDAS DE APOYO ESPECIFICO (PARA ACNEES).....coeuiieirerieniseissiesssssssesssssssesssssssessens 8
5.3. MEDIDAS DE APOYO ESPECIFICO PARA ALUMNOS CON ALTAS CAPACIDADES.............. 10
5.4.MEDIDAS DE ATENCION Y EVALUACION PARA ALUMNOS CON NECESIDADES
ESPECIFICAS (TDAH, DISLEXIA, OTRAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE, ...) c..cvvvrrennnen. 10
5.5. MEDIDAS DE APOYO DE COMPENSACION EDUCATIVA ......covuiverreeieieieieiciesessee s 11
5.6. MEDIDAS DE APOYO PARA LOS ALUMNOS QUE SE INCORPORAN TARDIAMENTE AL
SISTEMA EDUCATIVO.....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiciit et 12
5.7.MEDIDAS DE ATENCION AL ALUMNADO QUE SE INCORPORA TARDIAMENTE AL
PROGRAMA BILINGUE ......cuiiieieiceeieecieesiseiets sttt 13
6. PROYECTO AULAS TEA (ANEXO 1)
7. PROYECTO AULAS ED. ESPECIAL EN CENTRO ORDINARIO (ANEXO 1)
8. ORGANIZACION DE LOS RECURSOS .....ovuruuirerieissieseesstssseeseesssssssesssssssesssssssesssssssessssssssssssssssnes 13
8.1. RECURSOS HUMANOS .....oooiiiiitiiiiiecicctec et 13
8.2. RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS.......cucvirrieiirririeieieesseessisseesssssssssssesennees 14
8.3 ESPACIOS ...ttt 14
9. SEGUIMIENTO, EVALUACION Y REVISION DEL PLAN.........ouevieeteriecresseeseseae s 15



CONSEJERIA DE EDUCACION cmg. ¢ * 4 ESCUELA AMIGA
Comunidad de Madrid el ‘2 DE UNICEF

CEIP MARIA MARTIN C/Victimas del Terrorismo, s/n

Cédigo: 28063878 28600 Navalcarnero. Madrid

Tlfno: 918110110/ Fax: 918115517

1. INTRODUCCION

Uno de los principales objetivos del CEIP Maria Martin es poder lograr que nuestra labor
docente facilite el acceso al aprendizaje a todos nuestros alumnos, atendiendo a la pluralidad
de la sociedad actual y, en concreto, a la diversidad del alumnado escolarizado en nuestro
centro. Esta nueva realidad nos obliga como equipo docente a planificar una serie de medidas
educativas que proporcionen una respuesta lo mas ajustada posible a las necesidades de
nuestros alumnos, tanto de manera general como particular.

Mediante este Plan de Atencidn a la Diversidad queremos dar respuesta a nuestra inquietud,
entendiendo este documento de centro como una actuacidn global que implica a toda la
comunidad educativa, aunque principalmente al equipo docente, responsable de la puesta en
marcha de estrategias de intervencién, medidas organizativas y unificacién de criterios en
funcién de las necesidades que presentan los alumnos.

Con el fin de proporcionar al alumnado la respuesta educativa mds ajustada a sus
necesidades, se elabora el presente Plan de Atencién a la Diversidad donde quedan recogidas el
conjunto de actuaciones, medidas organizativas, apoyos y refuerzos dirigidos a nuestros
alumnos, en general, y a los que presentan necesidades educativas especiales, altas
capacidades, alumnos que precisan apoyo especifico, alumnos con necesidades de
compensacion educativa, ....
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2. MARCO NORMATIVO

» Real Decreto 82/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el reglamento organico de las
escuelas de educacion infantil y de los colegios de educacidn primaria.

» Resolucién de 7 de abril de 2005, de la direccion general de centros docentes, por la que se
establecen determinados centros de escolarizacién preferente para alumnado con
necesidades educativas especiales asociadas a graves alteraciones comunicativas y sociales.

» ORDEN 3622/2014, de 3 de diciembre, de la consejeria de educacidn, juventud y deporte de
la comunidad de Madrid, por la que se regulan determinados aspectos de organizacidon y
funcionamiento, asi como la evaluacién y los documentos de aplicacién en la educacidn
primaria.

> ORDEN 1493/2015, de 22 de mayo, de la Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte, por
la que se regula la evaluacion y la promocion de los alumnos con necesidad especifica de
apoyo educativo, que cursen segundo ciclo de Educacién Infantil, Educacién Primaria y
Ensefianza Basica Obligatoria, asi como la flexibilizacién de la duracion de las ensefianzas de
los alumnos con altas capacidades intelectuales en la Comunidad de Madrid.

» Resolucién de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria de educacidn, por la que se dictan
instrucciones para la organizacién de las actuaciones de compensaciéon educativa en el
ambito de la ensefianza bdsica en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la
comunidad de Madrid. (texto consolidado).

> ORDEN 445/2009, de 6 de febrero, de la Consejeria de Educacion, por la que se regula
la incorporacién tardia y la reincorporacion de alumnos a la ensefianza basica del
sistema educativo espafiol.

> ORDEN 1493/2015, de 22 de mayo, de la Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte,
por la que se regula la evaluacion y la promocién de los alumnos con necesidad
especifica de apoyo educativo, que cursen segundo ciclo de Educacion Infantil,
Educacidon Primaria y Ensefianza Basica Obligatoria, asi como la flexibilizacién de la
duracion de las ensefianzas de los alumnos con altas capacidades intelectuales en la
Comunidad de Madrid.
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3. OBIJETIVOS

El objetivo fundamental del Plan de Atencion a la Diversidad es proporcionar a todos los
alumnos del centro, en concreto a los alumnos con necesidades educativas especiales, alumnos
con necesidad de compensacién educativa, de incorporacion tardia al sistema educativo
espanol, con altas capacidades, con dificultades especificas de aprendizaje o en situacidn de
desventaja, la respuesta educativa mas adecuada a sus necesidades.

Ademas, se concretan los siguientes objetivos generales:

1. Organizar las medidas de atencién a la diversidad para los alumnos del centro.

2. Adecuar la respuesta educativa a los alumnos que presenten necesidades educativas

especiales y otras necesidades de apoyo especifico.
3. Proporcionar medidas de enriquecimiento a los alumnos de altas capacidades.

4. Favorecer la coordinacién entre el equipo docente para garantizar una intervencion

adecuada en el proceso educativo del alumnado.

5. Potenciar entre el equipo docente la formacidn especifica en relacidon a estrategias

educativas, metodologias, etc...

6. Cooperar entre centro y familia (asesoramiento) con el fin de favorecer el mejor

desarrollo del alumnado tanto dentro como fuera de su entorno escolar.
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4. ANALISIS DE LA REALIDAD DEL CENTRO

De manera general, el alumnado del centro presenta una amplia variedad de intereses y
motivaciones, asi como diferentes ritmos de aprendizaje. Ademads, la diversidad del alumnado
se ve motivada por otras cuestiones: alumnos con necesidades educativas especiales, con altas
capacidades, con dificultades especificas de aprendizaje (entre las mas comunes TDAH, dislexia,
...), alumnos inmigrantes o pertenecientes a minorias étnicas y culturales, alumnos con
necesidades médicas y alumnos con situaciones familiares de desventaja o desestructuracion.

La caracteristica mas particular del CEIP Maria Martin es que es un centro preferente de
atencién a alumnado con discapacidad motora y de atencidn preferente a alumnado con TGD.
El curso escolar 2021-2022 se inician dos nuevos proyectos en el centro: la apertura de un aula
de Educacion Especial y el apoyo especifico de compensacion educativa.

Para su atencion, se cuenta con el siguiente personal especifico:

- Técnico lll (2).

- Técnicol (2).

- Fisioterapeuta (1).
- DUE(1).

Para la atencidn del alumnado en aula preferente TGD el centro cuenta con dos maestras de
Pedagogia Terapéutica y para el alumnado de Educacién Especial con una maestra de Audicion
y Lenguaje.

Ademas, para la atencién del alumnado con necesidades educativas especiales y de
compensacién educativa, el centro dispone de:

e tres Maestros de Pedagogia Terapéutica (dos a jornada completa y una a jornada
parcial).

e un Maestro de Audicién y Lenguaje.

e una profesora de Educacién Compensatoria (a media jornada).

El Equipo de Orientacidn Psicopedagdgica y Educativa atiende al centro cuatro dias a la
semana. La Profesora Técnica de los Servicios a la Comunidad (PTSC) lo hace quincenalmente y
a demanda.

En cuanto a los recursos materiales del centro, se han distribuido entre las dos aulas
TGD, el aula de compensacién educativa, las aulas de PT y AL, el aula de Fisioterapia y las aulas
ordinarias.
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5. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

En primer lugar, se estableceran medidas generales basadas en una atencidn
individualizada que favorezca la superacidon por parte del alumno de sus dificultades de
aprendizaje. Esta atencidn individualizada serd llevada a cabo por parte del equipo docente,
coordinada por el tutor, con el fin de detectar dificultades especificas de aprendizajey prevenir
el fracaso escolar. El asesoramiento a las familias por parte del equipo docente es fundamental
(pautas, técnicas de estudio, habitos, etc...).

5.1. MEDIDAS DE APOYO ORDINARIO

Las medidas de apoyo ordinario van dirigidas a los alumnos que presenten dificultades
de aprendizaje en los aspectos bdsicos e instrumentales del curriculo, y deberan permitir el
desarrollo de los habitos de trabajo y estudio, y la recuperacién de los aprendizajes no
adquiridos.

Por lo tanto, las medidas de apoyo ordinario irdn dirigidas a los alumnos que hayan
promocionado de curso con evaluacién negativa en algunas areas del curso precedente; se
hayan incorporado tardiamente al sistema educativo espafol y presenten carencias de
conocimientos instrumentales; o tengan dificultades de aprendizaje, en particular si presentan
trastorno de aprendizaje de la lectoescritura (dislexia) y si deben permanecer un curso mas en
la etapa.

Medidas organizativas: refuerzo educativo

- Refuerzo individual en el grupo ordinario y por el mismo profesor que imparte el area.
- Refuerzo colectivo por otro profesor que apoye al grupo.

- Agrupamientos flexibles que permitan el refuerzo colectivo a un grupo de alumnos.

El refuerzo educativo tendra un cardcter temporal y se pondrd en marcha tan pronto como
se detecten dificultades de aprendizaje. De la misma manera, dejara de realizarse cuando el
alumno haya superado sus dificultades. Segin determinen las instrucciones de comienzo de
cursoy, bajo el visto bueno del Servicio de Inspeccién Educativa, se priorizara el apoyo ordinario
en las areas de Lengua Castellana y Literatura, Matematicas (en los niveles de 12 y 22 de
Primaria) y en Lengua extranjera: Inglés.

Se informara a las familias de los alumnos que precisen refuerzo educativo por presentar
dificultades de aprendizaje en los aspectos bdsicos del curriculum y se consignard en Raices para
gue asi conste en su expediente como medida adoptada RE.
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Se estableceran las sesiones de nivel para la coordinacidn entre los profesores de las areas
y los de apoyo, con la finalidad de establecer los objetivos y contenidos para trabajar asi como
realizar un adecuado seguimiento en el proceso educativo de estos alumnos. La evaluacién de
las medidas de apoyo ordinario sera trimestral.

Medidas curriculares: plan especifico de refuerzo de areas pendientes

Para todos aquellos alumnos que promocionan al curso siguiente con dreas pendientes
0 no promocionan, el profesor del area correspondiente emitira un plan especifico de refuerzo
y recuperacion con el fin de garantizar un trabajo especifico de apoyo a este alumnado.

5.2. MEDIDAS DE APOYO ESPECIFICO (PARA ACNEES)

Las medidas de apoyo especifica van dirigidas para los alumnos con necesidades educativas
especiales, previa evaluacion psicopedagdgica del alumno realizada por el equipo de orientaciéon
educativa y psicopedagdgica del sector.

El informe psicopedagdgico emitido por el EOEP, en el que se concluye que el alumno
presenta NEE, también contendra orientaciones sobre la propuesta curricular adaptada del
alumno y especificara los apoyos especificos requeridos: pedagogia terapéutica (PT) y/o
audicion y lenguaje (AL) y/o fisioterapia o de compensacidn educativa.

Adaptaciones curriculares

En aquellos casos que las precisen, podran efectuarse adaptaciones del curriculo que se
aparten significativamente de los contenidos y criterios de evaluacién del mismo. Estas
adaptaciones se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de sus capacidades
personales y la consecucion de los objetivos establecidos con caracter general para todos los
alumnos.

Adaptaciones curriculares significativas: se considera una medida de caracter excepcional

que se realizara, previa evaluacién psicopedagdgica, en las dreas que lo precisan. Una
adaptacion curricular significativa implica la modificacién de los elementos del curriculo (grado
de consecucion de los objetivos, los contenidos, los criterios de evaluacién y, en su caso, los
estandares de aprendizaje evaluables). Cada maestro elaborara y desarrollard la adaptacién
curricular significativa correspondiente al area que imparta con el apoyo del resto de
profesionales que prestan atencién al alumno, teniendo en cuenta la evaluacion
psicopedagdgica y las indicaciones del orientador/a del centro.
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Evaluacion de las adaptaciones curriculares

La evaluacidn de las adaptaciones curriculares se realizara en los periodos establecidos
(sesiones de evaluacién trimestrales) y en ella participard el tutor y todos los docentes
implicados en el proceso educativo del alumno.

Los resultados de la evaluacion se expresardn en los mismos términos que para todos
los alumnos, consignando en Raices AC como medida adoptada en los casos de adaptaciones
curriculares significativas. Ademas del boletin de calificaciones, se entregard, trimestralmente,
un informe cualitativo en el que se especifiquen los contenidos trabajados con el alumno y su
grado de consecucion.

Documento Individual de Adaptacion Curricular (DIAC)

El Documento Individual de Adaptacion Curricular (DIAC) contendrd los datos de
identificacion del alumno, la adaptacidn significativa del curriculo y las propuestas que se hayan
realizado para facilitar su acceso a dicho curriculo, las medidas de apoyo y los criterios de
promocién. Dicho documento se adjuntara, en todo caso, al expediente académico del alumno.
Las familias colaborardn en el proceso de evaluacidn psicopedagdgica de sus hijos y facilitaran
los datos relevantes que les solicite el centro.

Evaluacion

La evaluacién de las dreas con adaptacion curricular significativa tomara como referencia,
segln la normativa, los elementos curriculares establecidos en su adaptacion, con indicacién del
curso al que corresponde. Su elaboracidn sera responsabilidad compartida del maestro que la
imparte y de los maestros de apoyo (PT, AL). En los documentos de evaluacion se especificara
como medida educativa AC.

Los maestros de apoyo (PT, AL, Fisio) emitiran un informe por evaluaciéon en el que se dara
informacidn a las familias de los alumnos de su proceso educativo.

La evaluacidn y la promocion tomaran como referente los objetivos y criterios de evaluacion
fijados en dichas adaptaciones, con indicacion del curso al que corresponderia dicha adaptacion
curricular.

La responsabilidad de la realizacidn y puesta en marcha de estas adaptaciones curriculares
correspondera conjuntamente al profesor que imparte el area en el grupo, al maestro de apoyo
y al equipo de orientacién educativa y psicopedagdgica.
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Promocion

La decision de promocién se atendra a lo que regula la normativa vigente y tomara como
referente los elementos establecidos en las correspondientes adaptaciones curriculares.

Los maestros tutores informaran por escrito a los padres o tutores legales de los alumnos,
al menos trimestralmente, de los resultados de la evaluacién de las dreas o ambitos segun las
ensefianzas. En el caso del segundo ciclo de la Educacidén Infantil y de la Educacién Primaria, la
informacidn sobre los resultados de la evaluacion del alumno incluira el nivel al que corresponde
su adaptacién curricular, las medidas de apoyo adoptadas y, en su caso, la decisidon de
promocion.

5.3. MEDIDAS DE APOYO ESPECIFICO PARA ALUMNOS CON ALTAS CAPACIDADES

Para los alumnos con altas capacidades intelectuales, se podran aplicar medidas de
enriquecimiento curricular de acuerdo con las caracteristicas del alumno o adoptar medidas de
flexibilizacidn, atendiendo a lo que contempla la ORDEN 1493/2015, de 22 de mayo, de la
Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte, por la que se regula la evaluacidn y la promocién
de los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo, que cursen segundo ciclo de
Educacién Infantil, Educacidn Primaria y Ensefianza Bdsica Obligatoria, asi como la flexibilizacion
de la duracién de las ensefianzas de los alumnos con altas capacidades intelectuales en la
Comunidad de Madrid.

En el curso escolar 2021-2022, se inicié el Proyecto Da Vinci, con el fin de garantizar una
respuesta educativa adecuada al alumnado con altas capacidades del centro. Este curso se
continua desarrollando.

5.4.MEDIDAS DE ATENCION Y EVALUACION PARA ALUMNOS CON DIFICULTADES
ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE (TDAH, DISLEXIA, OTRAS DIFICULTADES)

En el caso de los alumnos que presenten dificultades especificas de aprendizaje, se
atendera a las orientaciones metodoldgicas indicadas en el informe psicopedagdgico del alumno
y a las medidas de para la evaluacion establecidas en las Instrucciones conjuntas de la Direccidn
General de Educacion Infantil y Primaria y de la Direccién General de Educacidn Secundaria,
Formacién Profesional y Ensefianzas de Régimen Especial, sobre la aplicacién de medidas para
la evaluacién de los alumnos con dislexia, otras dificultades especificas de aprendizaje o
trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad.

La deteccidn inicial de dislexia, otras DEA o TDAH podréa producirse tanto en el centro
educativo como en el dmbito familiar. En este ultimo caso, la familia deberd aportar al centro el
dictamen emitido por un facultativo colegiado.

10
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Una vez realizada la deteccidn inicial de las dificultades, el tutor, junto con el resto de
profesores que atiende al alumno, determinara el tipo de medidas referidas a la evaluacién que
se aplicardn al alumno, de entre las que figuran en las presentes instrucciones. Todo ello quedard
plasmado en un informe que se entregara en Jefatura de Estudios y se archivara en el expediente
del alumno.

La aplicacion de las medidas recogidas en el informe del tutor tendrd un periodo de validez
limitado al afo académico para el que ha sido emitido, procediéndose a su actualizaciéon al
comienzo de cada curso escolar.

Las medidas adoptadas serdn informadas a la familia por el tutor durante el primer
trimestre y previamente a la evaluacion.

5.5.MEDIDAS DE APOYO DE COMPENSACION EDUCATIVA

En el caso de los alumnos que precisen compensacion educativa, se pondran en marcha
medidas de refuerzo educativo tan pronto como se detecten las dificultades de aprendizaje.

Si el equipo docente detecta alguin alumno con necesidad de compensacién educativa,
informara a Jefatura de Estudios para poder dar una respuesta educativa lo mas ajustada
posible, atendiendo a la Resolucién de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria de Educacion,
por la que se dictan instrucciones para la organizacién de las actuaciones de compensacion
educativa en el dmbito de la ensefianza bdsica en los centros docentes sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad de Madrid, modificada por las Resoluciones de 10 de julio de 2008 y
de 26 de marzo de 2012.

El curso escolar 2021-2022 el centro cuenta con una profesora a media jornada que
atiende al alumnado con necesidad de compensacion educativa.

En el plan de actuacién se concretan los siguientes objetivos:

a) Enelambito de la Compensacion Externa:

e Disefiar actividades dirigidas a favorecer la continuidad y regularidad de la
escolarizacion.

e Colaborar en cuantas acciones sean necesarias para lograr una plena
integracién de los alumnos del Programa de Educacién Compensatoria.

e Colaborar en el control y seguimiento del absentismo si lo hubiera.

11
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Fomentar la participacion de estos alumnos en todas las actividades
extraescolares coordinadas o no desde el colegio que puedan favorecer su
insercion social.

En el ambito de la Compensacién Interna:

Colaborar en la adecuacién de los documentos de centro: PE, PGA,
Programaciones de Aula... a la realidad del alumnado de Compensacidn
Educativa.

Realizar actividades complementarias, en coordinacion con los tutores y
profesores implicados, para favorecer la autoestima y motivacién educativa de
los alumnos/as.

Desarrollar actividades de apoyo dirigidas a la adquisicion y refuerzo del
aprendizaje de las areas instrumentales y, en su caso, adquisicion de la lengua
vehicular del aprendizaje.

Fomentar el desarrollo de las competencias en estos alumnos, especialmente
las relacionadas con la competencia en Comunicacion Linglistica; Competencia
Social y Ciudadana; Competencia para Aprender a Aprender y Competencia
Matematica, dadas las necesidades educativas que suelen presentar este tipo
de alumnos.

Colaborar en una evaluacién inicial y determinar las medidas de apoyo
necesarias junto con el profesor tutor y/o el profesor de la asignatura, en su
caso.

Apoyar al profesorado en el desarrollo de actividades o la aplicaciéon de modelos
metodoldgicos que favorezcan la integracién escolar.

Facilitar materiales curriculares en los casos que sea necesario.

5.6. MEDIDAS DE APOYO PARA LOS ALUMNOS QUE SE INCORPORAN TARDIAMENTE AL

SISTEMA EDUCATIVO.

En el caso de los alumnos que se incorporen tardiamente al sistema educativo de la

Comunidad de Madrid, se debe garantizar una escolarizacién que atienda a sus circunstancias,

conocimientos, edad e historial académico, de modo que se pueda incorporar al curso mas

adecuado a sus caracteristicas y conocimientos previos, con los apoyos oportunos, y de esta

forma continuar con aprovechamiento su educacion.

El equipo docente realizard una evaluacion inicial que permita detectar el nivel de

adquisicion de los conocimientos y destrezas del alumno. En el caso de presentar un desfase

curricular de mas de dos afios, podran ser escolarizados en el curso inferior al que les

12
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corresponderia por edad. No obstante, se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias y, en
el caso de superar su desfase, se incorporaran al curso correspondiente a su edad.

5.7.MEDIDAS DE ATENCION AL ALUMNADO QUE SE INCORPORA TARDIAMENTE AL
PROGRAMA BILINGUE

En el caso de los alumnos que se incorporen tardiamente al Programa Bilinglie de la
Comunidad de Madrid, se garantizara su accesibilidad en los cursos superiores a 22 de Primaria.
Para ello se pondran en marcha medidas de apoyo y refuerzo, tanto por parte del profesorado
como de los auxiliares de conversacidn, y se facilitard un dossier de actividades de refuerzo, asi
como informacidn para la familia.

6. ORGANIZACION DE LOS RECURSOS

6.1. RECURSOS HUMANOS
La organizacion de los recursos humanos para la atencion a la diversidad es la siguiente:

- En Educacién Infantil, se prioriza que sean las tutoras del nivel las que realicen el
apoyo educativo.

- En Educacién Primaria, se distribuyen los profesores en funcién de su horario y sus
habilitaciones, priorizando el nivel o el equipo docente.

- Las dos maestras del aula TGD atienden al alumnado TGD, tanto en el aula especifica
como en sus aulas de referencia, contando con el apoyo del TIS.

- Los alumnos con NEE que precisan de apoyo especifica de PT y/o AL son atendidos por
los maestros de pedagogia terapéutica y audicién y lenguaje.

- Los alumnos que precisan apoyo especifico de compensacion educativa son atendidos
por la maestra de Compensatoria.

- La maestra del aula de Educacion Especial, atiende al alumnado matriculado en dicha
modalidad, contando con el apoyo del técnico lll.

- Los alumnos que precisan apoyo especifico de fisioterapia son atendidos por la
fisioterapeuta.

- Losalumnos que precisan de atencién médica sistematica son atendidos por la DUE.

Ademas, el EOEP realiza su funcion de asesoramiento, evaluacién y seguimiento y colabora
en las distintas estructuras organizativas del centro.

Dentro de la accidn tutorial, los tutores deben llevar a cabo las siguientes actuaciones:

- ldentificar las necesidades educativas de los alumnos mediante la observacién en el
aula.

13
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- Orientar en relacidn a las adaptaciones metodoldgicas y organizativas del aula, asi
como de materiales didacticos y recursos personales adecuados para los alumnos.

- Colaborar en la elaboracién de materiales especificos.

- Asesorar sobre la decision de la retirada o modificacion del refuerzo educativo.

- Determinar al final de cada curso escolar el material didactico que utilizard durante el
curso siguiente.

- Informary asesorar a las familias sobre el proceso educativo de sus hijos.

- Coordinar al equipo docente.

6.2. RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

Nuestro centro cuenta con dos aulas destinadas al alumnado TGD, un aula para el alumnado
de Educacion Especial, un aula para la atencion del alumnado de compensacién educativa y dos
aulas (especificas) para llevar a cabo el apoyo de PT y AL. Estos espacios cuentan con su propio
material especifico, ademas de los materiales necesarios que se elaboran para la atencion y las
necesidades del alumnado.

Los recursos materiales y didacticos se adaptaran al nivel de competencia curricular de los
alumnos. Esta decisidn se realizara a final de curso o comienzo del siguiente y sera tomada por
todo el equipo docente implicado en el proceso educativo del alumno, dirigido por el tutor.

6.3. ESPACIOS

Nuestro centro cuenta con dos aulas destinadas a PT y AL donde llevar a cabo los apoyos
especificos de los ACNEEs. También cuenta con un aula para el alumnado de compensacién
educativa y un aula especifica para el alumnado de Educacién Especial.

Ademas, el centro cuenta con dos aulas TGD. El principal objetivo es garantizar una atencion
individualizada con apoyos especializados que favorezcan el desarrollo personal y social y
facilitar un contexto normalizado para dicho alumnado. En el AULA TEA los alumnos
permaneceran el tiempo necesario para adquirir o desarrollar ciertos aprendizajes especificos,
que después serdn afianzados en el aula de referencia. La incorporacién al aula de referencia se
establecerd segun la situacién de cada alumno y cuando las caracteristicas del aula se adapten
a dichas necesidades. Tanto en el patio como en el comedor se potenciara el aprendizaje de
conductas sociales, donde se pondran en juego las habilidades y competencias sociales de los
alumnos.

Los recursos con los que contard este alumnado son un apoyo especifico (PT, AL) y un
integrador social, cuyas funciones principales son fomentar la autonomia personal de los
alumnos, la integracién de estos en el patio, el acompafiamiento fisico en el desplazamiento y
permanencia a otros entornos como el aula de referencia, entre otras funciones.
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Se potenciard el uso de estrategias metodoldgicas adaptadas a las caracteristicas del alumnado. Los espacios
comunes del centro estaran identificados con un pictograma asociado a una actividad u objeto mas significativo del
mismo y una fotografia de la persona a la que hace referencia ese espacio.

Para esta organizacidn y para el trabajo diario nos basamos principalmente en el método Teacch, PECs
(Sistema de intercambio de imagenes), influencias del modelo PEANA (programa de estructuracion espacial y
temporal para nifios con Autismo), Benson Schaeffer (Programa de comunicacidn total de habla signada) y el uso de
agendas personales.

7. EVALUACION, SEGUIMIENTO Y REVISION DEL PLAN

Consideramos que es fundamental la evaluacién de la practica docente para poder ajustar nuestra
intervencion educativa.

El apoyo educativo ordinario y especifico sera flexible y revisable, en funcion de las necesidades educativas
de cada alumno y de la superacién de las dificultades de aprendizaje. Esta valoracion le corresponde al profesorado
del area, quien evalta de forma continua esta medida a lo largo del curso escolar y, en el caso de alumnos con apoyo
especifico, a los especialistas de PT y AL, asi como a la orientadora.

Se realizara una sesién de evaluacién trimestralmente, valorando el proceso educativo (objetivos alcanzados,
dificultades encontradas, propuestas de mejora, ajuste y revision de los apoyos, etc... ) del alumnado.

A final de curso, se recogeran en la Memoria Anual la evaluacion del plan y se tomaran acuerdos y decisiones
de cara a realizar modificaciones en el documento. La CCP realizard un seguimiento de las actuaciones planteadas e

informara al Claustro, quien hara llegar las propuestas a través de dicho érgano de coordinacion.
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PROYECTO TGD CEIPSO MARIA MARTIN

MARCO GENERAL

1. FUNDAMENTACION.

El presente proyecto, enmarcado dentro de nuestro
Proyecto educativo, se crea con la intencion de dar una
respuesta ajustada a las necesidades que presenta actualmente
nuestro entorno educativo, regulando la convivencia de todos los
miembros de nuestra Comunidad, a fin de facilitar la inclusion de

los alumnos que presentan TEA.

El proyecto de centro de escolarizacion preferente de
alumnos con TEA se puso en marcha en el curso escolar
2018-20109.

Una vez la administracién nos comunico la apertura de un
aula TGD en nuestro centro, todo el Claustro de profesores
acogio6 dicha noticia con entusiasmo e implicacion, entendiendo
esta circunstancia como un rasgo de identidad que nos definiria
a partir de ese momento. Del mismo modo, se destact lo
enriquecedor que este proyecto iba a resultar para toda la

Comunidad Educativa.

La falta de experiencia en la atencién a alumnos con estas
caracteristicas era patente en la mayoria de nosotros, y todo el
Claustro, personal de comedor y otro personal no docente
participé6 de la formacion inicial, impartida en septiembre de

2018, antes de que los alumnos comenzasen el curso.

En el curso 2021-21 se cre0 una segunda aula TGD
trabajando de manera muy coordinada con la primera aula. En

el curso 2024-25 se ha creado la ter



Cabe destacar que la mayoria de los profesionales se han
mostrado muy motivados por ampliar sus conocimientos al
respecto, organizando seminarios de formacién y manteniendo
una actitud totalmente abierta para recibir asesoramiento,
adquirir nuevas estrategias y poner en comun dudas y
actuaciones en orden a atender a los alumnos con TEA de la

forma mas eficaz.

2. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DEL ALUMNADO CON
TEA.

Segun el DSM V (Manual diagnostico y estadistico de los Trastornos
Mentales), los Trastornos del Espectro Autista (TEA) se caracterizan por
alteraciones persistentes en la comunicacion y en la interaccion social en diversos
contextos, asi como patrones restrictivos de comportamientos, intereses o

actividades. materna).

En nuestro centro, nos gustaria transformar estas caracteristicas clinicas y
diagnésticas de nuestros alumnos con TEA en Necesidades Educativas
Especiales a las que responderemos a través de distintas medidas acordadas por
el equipo educativo. Por ello, recogemos las distintas NEE derivadas de las
dificultades que definen los TEA para tener un punto de partida claro en nuestra

intervenciéon educativa.

Necesidades Educativas Especiales relacionadas con los problemas en la

Interaccion Social.

e Necesitan aprender que sus comportamientos pueden influir en el entorno
de una manera socialmente aceptable, pero es necesario ensefarles
explicitamente como, donde y cuando lo es, asi como cuando no lo son.

e Necesitan aprender a relacionarse, de forma concreta y efectiva, con los
demas en diferentes situaciones y contextos. Necesitan una ensefianza
explicita de habilidades sociales y comunicativas.

e Necesitan aprender a conocer, comunicar y regular las emociones,



pensamientos propios, asi como comprender los de los demas. Necesitan
gue favorezcan conductas alternativas frente a conductas disruptivas/ cta
problema o estereotipias.

Necesitan aprender a utilizar los objetos de manera funcional y creativa,

disfrutar de ellos con los demas.

Necesidades Educativas Especiales relacionadas con los problemas en la

Comunicacion.

Necesitan favorecer competencias comunicativas, fomentando su intencién
comunicativa y sus canales de comunicacion, ya sea oral, gestual o
pictogréfica.

Necesitan aprender a entender y a reaccionar a las demandas de su
entorno.

Necesitan aprender habilidades de comunicacion funcionales de/en la vida
real.

Necesitan aprender un cédigo comunicativo (verbal o no verbal), sobre todo
con finalidad interactiva.

Necesitan una metodologia basada en la atribucion de intencién social y
comunicativa a sus actos.

Necesitan aprender a utilizar funcional y creativamente los objetos.
Necesitan aprender a iniciar y mantener intercambios conversacionales con
los demas, ajustandose a las normas basicas que hacen posibles tales

intercambios (contacto ocular, expresioén facial, tono, volumen...).

Necesidades Educativas Especiales relacionadas con el Estilo de

Aprendizaje.

Necesitan un contexto educativo estructurado, previsible y organizado
fisica y temporalmente, priorizando en él contenidos funcionales, y
ajustados al nivel competencial de los alumnos.

Necesitan situaciones educativas especificas y concretas que favorezcan
la generalizacion de los aprendizajes.

Necesitan ambientes sencillos, poco complejos, que faciliten una

percepcion y comprension adecuada de los mismos.



e Necesitan aprender en contextos lo mas naturales posibles: entornos
educativamente significativos.

e Necesitan realizar aprendizajes con los menos errores posibles (Ensayo sin
Error), lo que favorece su motivacion.

e Necesitan aprender habilidades y estrategias de control del entorno, y de
autocontrol.

e Necesitan descentrar la atencion de unos pocos estimulos y alcanzar
"atencidén conjunta" con otros.

e Necesitan situaciones educativas individualizadas.

Necesitan ampliar y diversificar las actividades que realizan, asi como los

intereses que poseen.

Necesidades Educativas Especiales relacionadas con la Salud y la

Autonomia.

e Necesitan alcanzar gradualmente mayores niveles de autonomia en todos
los ambitos del desarrollo integral de la personalidad: alimentacion, vestido,
etc.

e Necesitan un seguimiento médico y psiquiatrico que incluya las revisiones
y necesidades de medicacién, vacunas, Optica, estomatologia Yy

odontologia.

3. ORGANIZACION DEL CENTRO.
4.1. Objetivos

Para llevar a cabo el planteamiento de los objetivos
del presente Proyecto nos fundamentamos, principalmente,
en el Documento Marco de 2003 para la puesta en
funcionamiento de Escuelas Infantiles y colegios de
escolarizacion preferentes para alumnado con TEA, asi
como en la Resolucion de 7 de abril de 2005 de la DGCD,
por la que se establecen determinados centros de

escolarizacion preferente para alumnos con necesidades



educativas especiales asociadas a graves alteraciones
comunicativas y sociales. Asimismo, tomaremos como
referencia la documentaciéon aportada por el Equipo
Especifico de AGD de la Comunidad de Madrid en relacion a

los centros preferentes.

Teniendo en cuenta los principios de inclusion,
normalizacion, atencidn personalizada a la diversidad, asi
como las caracteristicas del centro, de su contexto y las
peculiaridades del alumnado con TEA, se definen los

siguientes objetivos generales y especificos.

4.1.1. Objetivos generales

- Comprometer a todo el centro en la respuesta educativa a los alumnos
con TEA.

- Habilitar los espacios necesarios para la puesta en marcha
de las aulas asociadas a este proyecto, dotandolas de los

recursos personales y materiales necesarios.

- Concienciar a la comunidad educativa de la disponibilidad
y accesibilidad de dichas aulas, para ofrecer

asesoramiento, apoyo, orientaciones y recursos.

- Incorporar metodologias de trabajo beneficiosas para
todos los alumnos, garantizando una respuesta educativa
ajustada a las necesidades del alumnado con TEA, que
favorezca su participacion, su aprendizaje y su inclusion

en el contexto escolar y socio- familiar.
- Fomentar en el alumnado su desarrollo integral y pleno.

- Inculcar entre el alumnado general valores relacionados
con el respeto, la tolerancia, la empatia y la valoracion de

la diferencia.



- Considerar la diversidad como una fuente de enriguecimiento escolar

y social.

- Resaltar la importancia de la formacion continua de todo el personal del

centro.

- Revisar, adaptar y actualizar los documentos de centro
para mejorar la respuesta educativa a este alumnado:
PAT, RRI, PE, PAD.

- Estimular el trabajo conjunto familia — escuela favoreciendo
la coordinacion continua y el asesoramiento a las familias

del alumnado con TEA.
4.1.2 Objetivos especificos

- Favorecer la adaptacion del alumnado con TEA a
diferentes contextos y situaciones, cuidando la
organizacién y sistematizacion de tareas y las estrategias

de autocontrol.

- Estimular el desarrollo de habilidades comunicativas y
socio emocionales: identificacion de emociones,
representacion interna de las emociones propias y ajenas,
control y regulacién de conductas y de la interaccion

social.

- Fomentar un ajustado desarrollo de la identidad y el
crecimiento personal, favoreciendo el autoconcepto

positivo y una ajustada autoestima.

- Favorecer la inclusién del alumnado con TEA a través de
un clima de tolerancia, respeto y comprension a nivel de
aula y centro, potenciando desde la accién tutorial y las
areas, actividades colaborativas y de Inteligencia
Emocional, asi como mediante las actuaciones de los

Organos de Coordinacion del centro.



- Elaborar las adaptaciones en los posibles elementos del curriculum.

- Adoptar las medidas especificas para adaptar la
respuesta educativa a las necesidades de los alumnos.

- Mantener estrecho contacto con las familias y favorecer
pautas de actuacion comunes facilitando la informacion y la

participacion de manera planificada.

4.2. Aspectos organizativos

4.2.1. Organos de coordinacion: Funciones y canales de coordinacion

a)

b)

CCP

Aprobara, modificard y disefiara los planes y programas educativos del

centro, incluyendo aquellos que implican a los alumnos con TGD.

Esta comision se reunird con una periodicidad mensual y asistira a dichas

reuniones la PT/ AL de una de las aulas.

A través de la CCP, se daran a conocer los proyectos, actividades... que
se propongan desde la comisibn TEA, se planificaran las actividades
adaptandolas a las caracteristicas de todos los alumnos del centro,

favoreciendo la inclusién de los alumnos del aula TGD.
Comision TEA

Creada en el seno del claustro, participara en ella un miembro de cada
tramo docente, preferentemente entre profesores que acojan en sus aulas
alumnos con TEA. Asimismo, formaran parte de la misma, los profesionales

de las aulas TGD, la orientadora y la direccion del centro.

Serd la encargada de la elaboracion del proyecto TGD y realizara
seguimiento y evaluacion de la implantacion de dicho proyecto informando
a la CCP de las medidas adoptadas para reconducir la implantacion del

proyecto si fuese necesario. Se estimara una periodicidad de las reuniones:

Inicial: concretar la  programacion para el curso, atendiendo

alas caracteristicas y necesidades de los



d)

alumnos.

Mensuales: al objeto de evaluar las actividades realizadas elevando las

sugerencias de mejora a la CCP.
Final: con el objetivo de evaluar la consecucion del plan de actuacion.
Equipo Directivo y EOEP

Se mantendran reuniones iniciales con ambos equipos para disefiar el plan
de actuacién del curso, analizando las caracteristicas y necesidades
particulares de los alumnos escolarizados en las aulas TGD al objeto de

concretar la respuesta educativa.

El equipo directivo favorecera la coordinacion de los profesionales
implicados y estimulara la comunicacion con las familias del alumnado con

TEA'y su acogida en el Centro.

Asimismo, colaborard en la adecuacion de los recursos materiales,

espacios y tiempos.

El EOEP contara con la orientadora Educativa la cual asiste al centro, de

manera general, cuatro dias a la semana para atencion al centro preferente.

Asimismo, contara con PTSC la cual atiende a los centros a demanda, ya
gue solo hay una PTSC en el Equipo de Navalcarnero, con un niumero muy
elevado de centros y alumnado, incluido poblacion de especial dificultad

social.

Se mantendran reuniones mensuales con ambos equipos evaluando el

desarrollo del proyecto y analizando posibles necesidades especificas.
Equipo de apoyo, tutores (equipo docente) y EOEP.

La coordinaciéon interna entre los profesionales de apoyo se realiza de
manera continua, planificada y sistematizada, priorizando un feed-back
mas formal, pero teniendo en cuenta la dinamica del dia a dia en el centro,

también habra encuentros informales.

En cuanto a las competencias de cada profesional, los profesionales del



aula, realizaran una intervencion intensiva y especializada tanto dentro del

aula TEA, como en las aulas ordinarias.

Esta intervencibn se centrara en: comunicacion, anticipacion vy
estructuracion, juego, areas instrumentales béasicas, hébitos bésicos,

habilidades sociales, funcion ejecutiva...
Funciones /competencias del equipo de apoyo:

- Asegurar una respuesta educativa ajustada a
las necesidades del alumnado con TEA, que
favorezca su participacion, aprendizaje e

inclusion en el contexto escolar.
- Garantizar la igualdad de oportunidades para este alumnado.
- Potenciar un desarrollo integral del alumnado.

- Fomentar el respeto, la tolerancia, la empatia y la valoracion de

las diferencias.

- Considerar la diversidad como fuente de enriguecimiento escolar

y social.

Funciones / competencias tutores:

Las coordinaciones se realizan entre las profesionales del aula y cada
docente en particular de manera puntual, buscando la méaxima eficacia y

fluidez.

La formacion en centro debe contemplar el asesoramiento en cuanto a los
diferentes necesidades y en ende a las medidas de atencion a la diversidad

gque se deben adoptar.

El equipo del Aula Ardillas, junto con el equipo de orientacion asignado al
centro, planificara sesiones informativas para todo el personal que
interviene con este alumnado, con el fin de conocer las caracteristicas

individuales de cada alumno, para facilitar pautas, orientaciones y



estrategias adecuadas para la intervencion en cada uno de los contextos

para este alumnado.

Se plantea mantener cuatro reuniones con los docentes que trabajen con
estos alumnos para facilitar la coordinacion y elaboracion de las ACS,

estimandose una inicial y tres a lo largo del curso.

La tutoria de los alumnos del aula TEA es compartida, entre el profesor del
aula ordinaria y profesionales del aula TEA. Al igual que las co-tutorias que
funcionan en el centro para las areas de castellano/inglés, en este caso la
coordinacion y comunicacion de los dos ambitos de actuacién tienen que

ser intensa y muy estrecha.

Ademas, se considera beneficioso coordinarse con el resto de miembros
del equipo de apoyo (PT ordinarias, AL, Compensacién Educativa y
Orientador) para establecer cauces de colaboracién e intervencion
comunes, asi como intercambio de informacion y sobretodo el favorecer
gue mas profesionales conozcan las caracteristicas y necesidades de este

alumnado.

Funciones / competencias EOEP y profesionales aula TEA:

Proporcionar pautas de funcionamiento tanto del aula de apoyo

como del aula de referencia.
— Asesoramiento.

— Realizacion de las evaluaciones psicopedagdgicas y sociofamiliares

de los alumnos con TEA.
— Seguimiento y evaluacion del proyecto.
— Asesoramiento y entrevistas personales con las familias.

— Mantendra reuniones periddicas con los profesionales del aula

Profesionales aula TEA.
— Personal no docente.

— Coordinacion con agentes externos.



4.2.2. Personal del centro

4.2.2.1.- Docentes

e Velar por el bienestar fisico y emocional de todos los alumnos, los alumnos

son del centro no solo de un tutor o aula.

e Proporcionar contextos adaptados a las necesidades de los alumnos con
TEA.

e Elaborar material adaptado, a partir de las Programacion de aula'y AC.

e Elaborar los DIAC, AC y cualquier otra documentaciéon (tutores vy

especialistas).

e Ajustar las propuestas de actividades a las capacidades, necesidades y

gustos de los alumnos con TEA.
e Fomentar la inclusion del alumnado con diversidad funcional.

e Mantener una coordinacion frecuente, fluida y formal con las profesionales
de aula TGD.

4.2.2.2.- Tutores de aula TEA (PT o AL)

e Adaptar los contenidos y metodologias para que sean accesibles y
adecuados a las caracteristicas del alumno con TEA.

e Realizar ajustes curriculares tanto a nivel de contenidos como de ritmo de
trabajo, permitiendo un aprendizaje a su medida.

e Implementar materiales didacticos especificos que favorezcan Ila
comprensién y el desarrollo de habilidades de los estudiantes con TEA.

e Desarrollar programas de intervencion individualizados, ajustados a las
necesidades particulares de cada alumno con TEA.

e Colaborar con el EOEP, Departamento de Orientacion y otros profesionales

para llevar a cabo evaluaciones diagnosticas y seguir la evolucion del



estudiante.

Fomentar la autonomia personal y social del alumno, apoyando sus
habilidades comunicativas y de interaccion.

Asesorar y ofrecer formacion continua a los docentes de su aula de
referencia sobre las mejores practicas y estrategias de ensefianza para
trabajar con alumnos con TEA.

Promover la creacion de un ambiente escolar inclusivo mediante el
intercambio de buenas préacticas y la sensibilizacion sobre el TEA.
Proponer modificaciones en la organizacién del aula y en las estrategias
pedagdgicas, asegurando la inclusion efectiva del alumno con TEA.
Desarrollar planes de manejo del comportamiento para estudiantes con
conductas desafiantes, en colaboracién con el EOEP y Departamento de
Orientacion.

Promover el uso de estrategias de regulacion emocional, que permitan al
alumno gestionar situaciones de estrés o frustracion.

Fomentar el desarrollo de habilidades de comunicacion tanto verbal como
no verbal, utilizando diferentes métodos.

Trabajar con el alumno para mejorar su capacidad de comunicacién social
y de interaccién con compafieros y adultos.

Organizar actividades que promuevan la interaccion social entre el alumno
con TEA y sus compafieros.

Implementar programas para mejorar las habilidades sociales del alumno,
incluyendo la comprensién de normas sociales, turnos de palabra y la
resolucion de conflictos.

Mantener un contacto continuo con las familias del alumno, informandolas
sobre el progreso académico, social y emocional.

Trabajar en colaboracién con las familias para establecer estrategias
comunes que ayuden al alumno tanto en el aula como en el hogar.
Proponer el uso de herramientas digitales que faciliten la comprension de
los contenidos y el desarrollo de habilidades cognitivas.

Colaborar estrechamente con otros profesionales como terapeutas

ocupacionales, logopedas, psicélogos y otros expertos en el tratamiento



del TEA.
e Realizar seguimiento y evaluacion periodica del progreso del alumno,

ajustando las estrategias segun sus necesidades y evolucion.

4.2.2.3.- Técnicos Superiores de Integracion Social (TSIS)

Elaborar proyectos de integracion social en el contexto educativo, aplicando
la normativa legal vigente e incorporando la perspectiva de género.

Dirigir la implementacion de proyectos de integracion social, coordinando las
actuaciones necesarias para llevarlas a cabo y supervisando la realizacién de
las actividades con criterios de calidad.

Realizar actuaciones asociadas al desarrollo del proyecto, aplicando las
tecnologias de la informacion y la comunicacion para gestionar la
documentacion generada.

Programar y realizar actividades de integracién social, aplicando los recursos
y estrategias metodoldgicas mas adecuadas.

Disefiar actividades de atencién a las necesidades educativas y psicosociales,
en funcién de las caracteristicas de los alumnos y del contexto, controlando y
evaluando el desarrollo de las mismas.

Organizar y desarrollar actividades de apoyo educativo y psicosocial,
mostrando una actitud respetuosa con la intimidad de las personas y
evaluando el desarrollo de las mismas.

Organizar y desarrollar actividades de entrenamiento en habilidades de
autonomia personal y social, evaluando los resultados conseguidos.

Disefiar y desarrollar actividades de intervencion socioeducativa dirigidas al
alumnado con necesidades educativas especificas, colaborando con el equipo
interdisciplinar.

Entrenar en habilidades de comunicacién, haciendo uso de sistemas
alternativos o aumentativos en coordinacion con el equipo interdisciplinar.
Realizar el control y seguimiento de la intervencion en ambitos de autonomia,

habilidades sociales e inclusiébn social con actitud autocritica y aplicando



criterios de calidad y procedimientos de retroalimentacion para corregir las
desviaciones detectadas.

e Mantener relaciones fluidas con los alumnos y sus familias, miembros del
equipo docente y otros profesionales, mostrando habilidades sociales y
aportando soluciones a los conflictos que surjan.

e Adaptarse a las nuevas situaciones laborales, manteniendo actualizados los
conocimientos cientificos, técnicos y tecnoldgicos relativos a su entorno
profesional, gestionando su formacion y los recursos existentes en el
aprendizaje a lo largo de la vida y utilizando las tecnologias de la informacion
y la comunicacion.

e Resolver situaciones, problemas o contingencias con iniciativa y autonomia
en el &mbito de su competencia, con creatividad, innovacién y espiritu de
mejora en el trabajo personal y en el de los miembros del equipo.

e Comunicarse con el equipo interdisciplinar de los alumnos, utilizando vias
eficaces de comunicacion, transmitiendo la informacion o conocimientos
adecuados y respetando la autonomia y competencia de las personas que
intervienen en el ambito de su trabajo.

e Supervisar y aplicar procedimientos de gestion de calidad, de accesibilidad
universal y de «disefio para todos», en las actividades educativas.

e Ejercer sus derechos y cumplir con las obligaciones derivadas de su actividad
profesional, de acuerdo con lo establecido en la legislacion vigente.

4.2.2.4.- Personal laboral y de servicios

e Velar por el bienestar fisico y emocional de todos los alumnos, los alumnos

son del centro no solo de un tutor o aula.

e Colaborar en aquellas funciones que se le demanden (desplazamientos,

traslados, cambios dentro de las recogidas en sus funciones).

4.2.2.5.- Personal de comedor



e Velar por el bienestar fisico y emocional de todos los alumnos, los alumnos

son del centro no solo de un tutor o aula.

e Aplicar las técnicas de intervencion recogidas en los planes de alimentacion
individuales de los alumnos, en coordinacion y con el asesoramiento del TSIS

del aula.

e Realizar las entregas de los alumnos cuando se encuentren fuera del horario

establecido.

4.2.3. Criterios para la sustitucion del profesorado del aula

de apoyo
1. En caso de ausencia de la docente del aula de apoyo:

La ausencia de la docente sera evaluada cuidadosamente con el fin de determinar
si los alumnos pueden continuar permaneciendo con sus grupos de referencia sin
afectar su proceso de aprendizaje y bienestar. En caso de que se considere que
los alumnos no pueden permanecer en sus grupos de referencia debido a sus
necesidades especificas, se procedera a asignar la atencion directa a los mismos
por parte del Técnico en Integracion Social (TSIS), quien recibira el respaldo
necesario por parte de los profesionales del equipo de apoyo (Pedagogia

Terapéutica, Audicién y Lenguaje).

Si no se dispone de personal suficiente dentro del equipo de apoyo, los alumnos
seran integrados nuevamente en sus respectivos grupos de referencia,
organizando, si fuera necesario, los apoyos ordinarios dentro del aula, en
colaboracion con el TSIS, para asegurar que las necesidades educativas de los

alumnos sean cubiertas de manera adecuada.
2. En caso de ausencia del TSIS (Técnico en Integracidén Social):

En el caso de que el TSIS no pueda estar presente, se realizara una valoracion
de la situacion para determinar si los alumnos pueden permanecer con sus grupos
de referencia sin que ello suponga un perjuicio para su proceso de inclusion y

aprendizaje. Para aquellos alumnos que no puedan integrarse sin apoyo, seran



atendidos por el docente del aula de apoyo, quien contara con la colaboracion del

equipo de profesionales del centro (PT/AL) para garantizar la atencion adecuada.

En caso de no disponer de personal suficiente del equipo de apoyo, los alumnos
seran nuevamente integrados en sus grupos de referencia. En este escenario, se
reorganizaran los apoyos ordinarios dentro del aula para garantizar que las

necesidades educativas de los alumnos sean cubiertas de forma eficaz.
3. Colaboracién del personal no docente en situaciones de ausencia:

Ante cualquier tipo de ausencia de personal docente o de apoyo, se solicita la
colaboracion del personal no docente para asistir en aquellos aspectos en los que
los alumnos puedan presentar mayores dificultades, tales como cambios en la
rutina diaria, tareas de aseo, desplazamientos dentro del centro, entre otros. Esta
colaboracion es esencial para garantizar el bienestar de los alumnos y su
participacion activa en las actividades diarias, minimizando las alteraciones que

puedan generar las ausencias del profesorado.

4.2.4. Criterios para la elaboracion de horarios:

El CEIPSO Maria Martin, como centro preferente en la atencion al alumnado con
Trastorno Generalizado del Desarrollo, ofrece apoyos intensos y especializados
con el objetivo de que este alumnado alcance el maximo desarrollo de sus
capacidades personales y académicas, en un entorno de inclusion educativa. En
este sentido, dadas las necesidades educativas especiales de gran complejidad
gue posee nuestro alumnado, se establecen en las etapas de Educacion Infantil y

Primaria, los siguientes criterios generales de organizacion de los horarios:

e Reducir el nUumero de docentes que transitan por las aulas en las que exista
un alumno/a con TGD, a fin de contribuir con el bienestar emocional del
alumnado con TGD.

e Se tendera, siempre que sea posible, a mantener al alumnado con TGD el

maximo numero de horas posibles en el grupo de referencia, contribuyendo



con la socializacion efectiva.
e EIl alumnado con TGD permanecera en el aula de apoyo especifico de

forma flexible y adaptada a sus necesidades educativas y emocionales.

e Se realizaran coordinaciones permanentes entre los docentes que
Intervienen con el alumnado TGD con el objetivo de establecer los
horarios de los apoyos especificos, asi como las estancias del alumnado

en los grupos de referencia.

e Ao largo del curso, se mantendran horarios de apoyo especifico estables
para contribuir al establecimiento de rutinas escolares por parte del
alumnado TGD.

e En los horarios de cada alumno/a se reservara un tiempo de trabajo para
el contenido curricular, y otro espacio para el trabajo de las areas  mas
deficitarias como pueden ser, el apoyo en los procesos cognitivos basicos,
la comunicacion, la autonomia personal, las  habilidades sociales, la
gestién de las emociones o estrategias para desenvolverse en el entorno
proximo.

e Cada alumno deberatener en su calendario escolar especificado el horario

de apoyo y el horario del grupo de referencia.

En el segundo ciclo de Educacion Infantil, el horario se organizara desde un
enfoque globalizador, alternando diferentes tipos y ritmos de actividades con
periodos de descanso segun las necesidades del alumnado. Este horario se
establece en torno a las areas de Crecimiento en armonia, Descubrimiento y
exploracion del entorno, y Comunicacion y representacion de la realidad. En esta
etapa, todos los momentos de la jornada tendran caracter educativo con el objetivo
de contribuir al desarrollo integral y armoénico del alumnado en todas sus
dimensiones: fisica, emocional, sexual, social, cognitiva y artisticas, potenciando
la autonomia personal y la creacion de una imagen positiva de si mismo, asi como

la educacion en valores.

En la Etapa de Educacién Primaria, el horario se planifica de forma diferente



para cada uno de los ciclos de la etapa y las distintas areas que la componen,
teniendo, no obstante, un objetivo global e integrador de la etapa. De forma

especifica, se proponen los siguientes criterios en la organizacion de los horarios:

e Elalumnado con TGD trabajara en el aula de apoyo especifico las areas
especificas propuestas en la programacién de aula tales como,
habilidades sociales, comunicacion, identidad, autonomia personal, teoria
de la mente, flexibilidad cognitivay de comportamiento, asi como
modificacion de la conducta.

e A primera hora este alumnado acudira al aula especifica para realizar la
secuencia temporal del dia y la organizacion de las actividades especiales
gue se llevaran a cabo durante la jornada escolar.

e Los contenidos se desarrollaran a partir del curriculo ordinario de la etapa
educativa en la que esté matriculado, recibiendo las adaptaciones que
requiera. Se dara prioridad a reforzar los contenidos que impliquen
conocimientos instrumentales que les permita avanzar de forma
autbnoma en sus conocimientos.

e Se garantizara que el alumnado con TGD esté presente en al menos una

de las dos sesiones de aquellas asignaturas que tienen pocas
horas lectivas, como es el caso, por ejemplo, de ciencias sociales o
naturales.

e Se recomendara que la realizacion de exdmenes o pruebas se lleven a
cabo en las aulas especificas o en el grupo de referencia con apoyo
especifico (los docentes deben anticipar los examenes o pruebas de
evaluacion a los profesionales de las aulas TEA con el objetivo de poder
organizarse con el resto de apoyos).

e Se hara coincidir las entradas del alumnado con TGD al grupo especifico
con los cambios de clase, evitando significar a este alumnado frente al

grupo de iguales.

e En términos generales se busca que el alumnado permanezca en el aula
de referencia entre 1/3 y 2/3 del tiempo lectivo semanal y que el resto

del tiempo esté atendido desde el aula de apoyo especifico. 4.2.5.



Salidas complementarias

Las actividades complementarias es uno de los contextos en los que se impulsa

la inclusion educativa de nuestro alumnado con TGD. Sin embargo, dadas las

necesidades educativas especiales que presenta nuestro alumnado y la ruptura

gue estas actividades suponen para su rutina diaria, se transforma en un reto

organizativo para el centro escolar. En este sentido se establecen las siguientes

actuaciones especificas en la organizacion de las actividades complementarias:

Las actividades complementarias seran contempladas en los documentos
internos del centro educativo tales como, el Proyecto Educativo, la
Programacién de Aula o las Programaciones Didacticas. En todo caso, se
garantizarda el acceso de nuestro alumnado a la participacion de las
actividades complementarias y eliminacion de las barreras que impidan su
acceso efectivo, y la eleccion de dichas actividades se realizara partiendo

de las caracteristicas propias del alumnado con TEA.

Se informara a los profesionales de las actividades del centro y éstos a su
vez, trabajaran la anticipacion con el alumnado con TEA y sus

familias indicando: cambio de horario de llegada al centro,
organizacion de las mochilas, preparacion del material o de la

comida, el viaje en autobus o metro, etc.

Si fuera necesario se llevard a cabo un entrenamiento previo de la
secuencias conductuales como puede ser subir al autobus, donde

me  siento, etc.

Se ofreceran indicaciones concretas sobre la conducta que se espera en
los entornos que se van a visitar y para ello se emplearan listados

de conducta, guiones sociales o videos en los que se muestra el
recorrido que se realizara. lgualmente, el uso de técnicas de

relajacion pueden ser Utiles en el manejo del estrés que provocan estas

salidas en nuestro alumnado.

Se prepararan los contenidos que se van a trabajar en la visita, empleando

las adaptaciones que sean necesarios asociados a su adaptacion



curricular. Para estas adaptaciones se pueden emplear apoyos visuales.

Resulta necesario planificar estas salidas del centro a fin de que puedan
realizar el acompafiamiento los maestros especialistas en
Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje, siendo referentes para el
alumnado con TGD. Igualmente, se ha de ajustar adecuadamente el
numero de docentes segun el numero y necesidades del alumnado

gue acuda a la actividad.

Es necesaria la coordinacion entre los diferentes profesionales del centro
con el objetivo de disefiar los momentos en los que se presentaran

estos apoyos durante la actividad. Ademas, se debera de planificar
la atencion que recibira el alumnado que no acuda a la actividad

complementaria y quede en el centro escolar.

5. ORGANIZACION DE LAS AULAS DE REFERENCIA Y
ACCESIBILIDAD COGNITIVA.

El docente en su aula de referencia dentro de un centro preferente TGD

aborda la tarea de alcanzar la mayor inclusion del alumnado TEA en su grupo de

referencia. Para ello, cuenta con la ayuda de todo un centro estructurado,

accesible y comprensible, ademas de profesionales cualificados que les asesoran.

Las actuaciones a realizar en el aula de referencia estan relacionadas con

la organizacion fisicadel aula, la organizacién temporal, la adaptacion de los

sistemas de trabajo, entre otras.

5.1. Actuaciones en el aula de referencia.
« Organizacion fisica.

e Establecer distintas zonas de trabajo (asamblea/trabajo comdun,
relajacion, lectura, ordenador...) definidas a partir de indicadores
visuales (estanterias, cintas de colores, letreros, pictogramas,

fotos...).



e Emplear cbédigos de color para la organizacion de los materiales
pertenecientes a las distintas areas. Se debe consensuar a nivel de
centro o de ciclo.

e Emplear algun codigo visual para la organizacion de las tareas y sus
correspondientes materiales por dificultad.

e Organizar el material del aula en contenedores sefalizados
adecuados al nivel (bandejas con material didactico o utiles de
escritura, cajas con material manipulativo, cajas con fichas
graduadas por dificultad,...) o en su defecto, presentar/organizar
visualmente los materiales informaticos previstos para el desempefio
de tareas en soportes digitales dentro de otras metodologias como

la ludificaciones...

e Emplear paneles informativos sobre las fechas de examen, tareas,

presentacion de trabajos...

e Emplear panel informativo con las normas de la clase con
instrucciones visuales claras (en consonancia con el Plan de

Convivencia).

e Organizar y adaptar los materiales individuales del alumnado con
TEA de acuerdo con su necesidad actual (bandeja, fichas
adaptadas, cuaderno con fotocopias, mapas conceptuales,
esquemas...). Para ello, es necesaria la coordinacién con los

profesionales de apoyo.

< Organizacion temporal

e Emplear agendas, horarios, calendarios o planificadores-
cronogramas adecuados al nivel evolutivo del alumno con soporte
visual apropiado, en las que se muestra la secuencia ordenada de

actividades que realizara a lo largo del dia, semana... El cual debe



ser establecido o repasado a primera hora de la manana. En el caso

de sustituciones, anotar qué profesional es sustituido y por quién.

e Emplear soportes para la explicitacion de secuencia de las tareas

(auto-instrucciones, organizador de tarea con picto, con letra, en

palitos, uso de la PDI...).

e Emplear relojes visuales, como por ejemplo: relojes de arena, el

propio reloj del alumno, reloj en la pizarra digital...

e Incluir en el uso de los organizadores temporales marcadores de

pasado, presente y futuro de las distintas actividades, tareas o pasos

con el fin de que permitan mantener a la vista la secuencia total.

« Organizacion de los sistemas de trabajo

Intrinsecamente relacionados con los aspectos ya abordados,

encontramos los sistemas de trabajo y la generacién de rutinas. Algunos

de los sistemas de trabajo (basicos) con el alumnado TEA son:

v

v
v
v

<

Cualquier forma de trabajo debe ser sistematica y visual.

Progresar de lo mas basico a lo mas complejo.

Estructuracion espacial de la tarea.

Claridad visual focalizando la atencién del alumnado hacia lo

mas relevante.

Usar instrucciones visuales sobre los pasos a seguir para

completar las tareas.

Uso de rutinas (“primero...después”) como:

Mirar la agenda/planificador/horario...

Segquir el sistema de trabajo (clasica bandeja, tareas en
papel fragmentado y con marcadores de distintos tipo,
trayectorias fijas en el desarrollo de la clase...)

Trabajar de izquierda a derecha.

Incluir el concepto de acabado.

Realizar una comprobacion del trabajo hecho a traves de

checklist..., en el caso de alumnado con mayor nivel.



* Finalizar con un refuerzo positivo (material o social en

funcién del nivel).
< Control estimular.

Es importante controlar los estimulos sensoriales del aula: la intensidad
de la luz, el nivel de ruido, los brillos y destellos, las luces vibrantes,
objetos moviles, los olores, en funcidn de las caracteristicas concretas

del alumno escolarizado.

Del mismo modo, sera necesario planificar y permitir descansos para
evitar la sobrecarga estimular, bien sea a través de descansos en el
tiempo, salidas breves de la situacion (por ejemplo, a la zona de
descanso) o del empleo de objetos que permitan el descanso

(auriculares, materiales manipulativos...).

Ademaés del control estimular es necesario planificar tiempos de
legalizacion del movimiento (estereotipado) para evitar una fatiga

excesiva.
% Claves para favorecer la comunicacién.

e Proporcionar indicaciones Yy explicaciones verbales claras,
acompafadas de claves visuales para facilitar su comprension y

evitar la sobrecarga oral.

e Emplear sefiales acusticas asociadas a las actividades. Aunque son
mayoritariamente pensadores visuales también se van a beneficiar,
por ejemplo: retahilas, rutinas verbales, canciones asociadas a la

tarea...

e Hablar con un lenguaje correcto para favorecer la representacion y

la comprension.

e Hacer explicito el significado de los conceptos abstractos y

emocionales.

« Necesitan de un estilo de ensefianza directivo y amable.



e Asegurar la comprension de la informacion general haciendo

preguntas de verificacion.

e Apoyar la funcion ejecutiva revisando la agenda y comprobando que
ha apuntado todo lo que le hemos indicado, dando indicaciones
periddicas para que mantenga la atencion y para facilitar el paso de

una tarea a otra.

e Trabajar desde el aprendizaje sin error. Toda la planificacion y
preparacion realizada va a permitir asegurar el éxito en la tarea

encomendada.

Todo este trabajo es realizado por los docentes del aula, liderados por el
tutor y en estrecha coordinacion con los profesionales del aula de apoyo
especializado (PT/AL y TSIS).

6. ORGANIZACION DE LAS AULAS DE APOYO ESPECIALIZADAS E
INTENSIVAS

6.1. Principios de actuacion de las aulas de apoyo.

Atendiendo a la idiosincrasia de aulas los principios de actuacion iran
marcados por las caracteristicas propias de los alumnos, atendiendo siempre a la
normativa reguladora de cada una de las etapas, siendo algunos de los objetivos

generales los siguientes:

v Facilitar el desarrollo de competencias comunicativas y del lenguaje dando

prioridad a:
o Laintencionalidad comunicativa.

o La adquisicion de un sistema aumentativo de comunicacion para

favorecer el desarrollo linguistico.



o Eldesarrollo de estrategias que regulen los intercambios comunicativos.

o El uso del lenguaje comprensivo y expresivo como herramienta
fundamental de comunicacion, representaciéon y aprendizaje, en

diferentes contextos y situaciones.

v Favorecer el desarrollo de habilidades socio-emocionales, tales como la
identificacion y expresion de emociones, control y regulacion de las conductas,

procesos mentalistas, comprension de situaciones sociales...

v Promover la creacion de relaciones interpersonales basadas en la tolerancia y
el respeto mutuo que proporcionen seguridad y equilibrio personal

v Facilitar el desarrollo de la competencia de insercion en el medio fisico y social
a través del conocimiento y el desenvolvimiento, progresivamente mas

autonomo, en el medio escolar y en la comunidad.

v Desarrollar las estrategias de resolucién de problemas, la planificacién, el
control de impulsos, la busqueda organizada de informacion, la flexibilidad de

pensamiento y de accion.

v Favorecer la adaptacion personal a los distintos contextos y situaciones,
estructurando el ambiente y cuidando la organizacién de las tareas.

v Fomentar el desarrollo de la identidad personal y el crecimiento persona,

favoreciendo un autoconcepto positivo y realista y una buena autoestima.

v Entrenar a nuestros alumnos en el uso de las tecnologias de la informacion y
comunicacion, a través del trabajo con materiales digitales a través de distintas

paginas y recursos educativos.
6.2. Organizacion y metodologia de las aulas de apoyo.

Atendiendo a las caracteristicas y necesidades de nuestros alumnos y su
diagnostico se priorizara una metodologia activa, basada en los rincones de

trabajo (organizacion).

Se priorizara el uso de rincones de trabajo ya que esta es una metodologia
que facilita cubrir todas las necesidades del alumnado. Permite crear espacios y

tiempos para atender las necesidades sociales, afectivas y de comunicacion de



los nifios, a partir de la atencién en pequefios grupos. Al ser espacios flexibles
fomentan tanto el trabajo individual como las relaciones con los demas.
Proporciona una estructura de trabajo que transmite seguridad ya que el nifio
puede anticipar lo que va a ocurrir. Al mismo tiempo su ritmo personal se ve
respetado y se cuida su bienestar emocional (seguridad por saber qué se espera
de ellos, limites y normas o por ejemplo al poder expresarse en asamblea o
relajarse en un rincon tranquilo; o sentirse identificado con los personajes de los
cuentos del rincén de biblioteca. En los rincones se sienten libres para actuar. Se
le ofrecen tiempos y espacios para resolver pequefos retos y descubrir de lo que

son capaces fomentando asi su capacidad de actuar con autonomia.

Los rincones permiten ademas canalizar la actividad del nifio a través del

juegoy el trabajo, respetando los ritmos de aprendizaje, y permitiendo movimiento.

A través de esta organizacion podemos trabajar en distintos niveles, segun
las posibilidades de cada alumno en el ambito que se trabaje, y haciendo posible
cualquier cambio de en funcion de los contenidos a trabajar o las necesidades de

los alumnos.

Con el fin de aportar la estructuracién espacio-temporal y la anticipacion a
nuestros alumnos las actividades del aula se desarrollan por rutinas conocidas por
todos los alumnos y que se desarrollan tanto en ambas aulas como en las aulas
de referencia (en el caso de los alumnos de primaria). Esta metodologia se
basara en los siguientes principios:

o En primer lugar, estableceremos un vinculo afectivo con los
alumnos, creando un clima de seguridad fisica y emocional en el
Aula Ardillas/Ardillitas.

o Instigacion fisica: es una ayuda para que el alumno realice la accion

requerida, como una guia fisica.

o Instigacion verbal: se le daran las pautas/instrucciones que debe

seguir de forma oral.

o Instigacion visual: se le facilitaran las instrucciones-pasos a seguir

por medio de claves visuales.



o Moldeamiento o0 aproximaciones sucesivas: para instaurar

aprendizajes complejos.

o Aprendizaje sin error. Ensefianza explicita y dirigida de los
contenidos de aprendizaje, el profesional ensefia de forma explicita,
con los pasos secuenciados y los apoyos necesarios, y es directivo
en el aprendizaje hasta la adquisicion del objetivo. Paulatinamente
va retirando ayudas, hasta que el alumno lo puede realizar de forma

autbnoma.
o Encadenamiento hacia atras.

o Estructuracion de la tarea/actividad: Es fundamental que las
actividades sean estructuradas y que, para realizarlas, los alumnos
perciban claramente de forma visual la secuencia de pasos (inicio,

desarrollo y final).

o Facilitacion de la comunicacion y el uso de un codigo linguistico:
preparacion del ambiente, ensefianza incidental, combinacion de

canales visual y auditivo, espera estructurada...

o Partir de los intereses y ampliarlos para favorecer el aprendizaje y la

interaccion. Reforzar los puntos fuertes.

o Metodologia TEACCH: la tarea presentada se asocia a unos limites:
tarea asociada a espacio fisico: se inicia en la izquierda
(generalmente con bandejas con piezas de la tarea a realizar) y se
realiza en el centro y se deja a la derecha cuando se termina. Con
un inicio y un fin claramente establecidos, asi como un conocimiento
claro de la tarea que se le esta solicitando. Las tareas suelen ser

emparejamientos, tarea secuencial con instruccion visual...

o Comunicacion Total Benson Schaeffer: se perseguird que la
persona se comunique tanto de forma oral como con signos. La

importancia se centra en la comunicacion.

o Aprendizaje incidental: se aprovechan todas las situaciones que se



presenten para trabajar nuestros objetivos, especialmente los
relacionados con la conducta y la comunicacion.

El apoyo especializado tiene como finalidad promover la inclusion del

alumnado en el centro en condiciones de equidad y normalizacion. Para ello, la

intervencion especializada con el alumnado con NEE asociadas a TEA incluira

junto con el apoyo a las areas curriculares el apoyo a:
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Autonomia personal y social.

Funcion ejecutiva, solucién de problemas y flexibilidad pensamiento y
accion.

Comunicacion y lenguaje, priorizando el desarrollo de la comunicacion
frente al habla.

Cognicion social y procesamiento emocional, asi como habilidades
sociales.

Regulacién conductual.

Generalizacion de las competencias adquiridas en los distintos contextos
educativos.

Construccién sana de la identidad personal, sentimiento de competencia y

de pertenencia a un grupo social.
6.3. Momentos de apoyo

El tutor, junto con los maestros especialistas y los servicios de orientacion,

analizan la situacion actual del alumno en orden a definir los momentos de apoyo

dentro o fuera del aula ordinaria, asi como los distintos contextos educativos en

los que los apoyos seran necesarios, siempre con el acuerdo del equipo directivo.

La distribucion de los apoyos se revisa de manera continua a lo largo del curso.

6.4. Trabajo en red (coordinaciones)

El trabajo con los alumnos con NEE asociadas a TEA requiere de un trabajo

conjunto y coordinado. La planificacién educativa responde al disefio de qué

vamos a ensefar, cuando, como, donde y quién va a ensefiar. Ello requiere

construir una red agil de profesionales bien informados. Para ello, la coordinacion

eficaz y orientada a objetivos operativos y concretos es imprescindible.



Algunas de las coordinaciones posibles son:

Equipo directivo y servicio de orientacion.

Comision para la elaboracion y seguimiento del proyecto.
Comision de Coordinacion Pedagogica.

Tutor y apoyo especializado.

Tutor, equipo docente y apoyo especializado.

Tutor, apoyos especializados y servicio de orientacion.
Apoyo especializado y servicio de orientacion.

Apoyos especializados.

Apoyo especializado del aula de apoyo extenso, TSIS y tutor.
Equipos docentes y servicio de orientacion.

Equipos de ciclo, apoyos especializados y servicio de orientacion.

Apoyos especializados, TSIS, servicio de orientacion y personal de

comedor...

Serd& la propia practica docente la que margue la necesidad de coordinacion

en funcion de los objetivos disefiados, las situaciones de aprendizaje, la necesidad

de seguimiento o los propios imprevistos del dia a dia.

Algunos de los contenidos que van a requerir el trabajo en red pueden

ser.

Las técnicas a emplear en cada contexto, momento, situacién de

aprendizaje...

Tipo de apoyo requerido en los distintos momentos: sugerencias
verbales, preguntas, incitacion verbal, instrucciones verbales,
incitacion  gestual o visual, modelado, moldeamiento,

desvanecimiento de ayudas...

Generalizacion de los aprendizajes a los distintos contextos y



situaciones.
e La elaboracion de adaptaciones curriculares.

e La adopcidon de estrategias organizativas y metodoldgicas en las

aulas ordinarias.

e La adopciéon de acuerdos en el ciclo.

La adopcion de acuerdos inter-ciclos.
e La adopcién de medidas de centro y elaboracion de documentos.

Ademas de las coordinaciones entre el personal del centro es importante
planificar las coordinaciones con los servicios externos que intervienen con el
alumnado. Para ello, es necesario contar con el consentimiento informado de la

familia.

7. ORGANIZACION DEL PATIO Y COMEDOR

7.1. El comedor.

El espacio y tiempo de comedor tienen una gran importancia en la jornada
escolar de nuestro alumnado, teniendo en cuenta que ocupa un tercio de las horas
gue los nifios y nifias pasan en el colegio.

Es un espacio educativo donde se aprenden muchas cosas relacionadas
con habitos de autonomia (saber utilizar bien los cubiertos), habilidades sociales
(comer en comun) y también con habilidades linguisticas (saber expresarte y
comunicarte para poder solucionar problemas, expresar preferencias.). Al igual
gue en el resto de aprendizajes que se producen en la escuela, en el servicio de
comedor, entendiendo este como un espacio y un tiempo educativo mas, se debe
prestar una especial atenciébn a los alumnos con necesidades educativas
especiales.

Es crucial que toda la comunidad educativa (personal del comedor,
profesorado, administracion, transporte, etc.) conozca aquellas circunstancias

relevantes en relacion a la discapacidad, trastorno o dificultad concreta de cada



alumno, con el fin de mejorar su atencion y evitar deficiencias en el servicio propias

del desconocimiento de las caracteristicas del alumnado.

o LA ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN COMEDOR ESCOLAR

Por sus caracteristicas y necesidades especificas, los alumnos con

necesidades educativas especiales afrontan barreras que limitan su participacion
en el comedor escolar y que les llevan a mostrar determinadas conductas,
comportamientos y necesidades.

Es necesaria una transmision correcta y adecuada de informacion para que
no se produzca una mala interpretacion, asi como de orientaciones que ayuden a
su prevencion. Algunas situaciones comunes que suelen presentarse son: el
rechazo de alimentos, la ingestiébn de sustancias no comestibles, levantarse
constantemente de la mesa, falta de autorregulacion de la conducta, conflictos con
otros alumnos, comer de manera compulsiva, falta de autonomia, etc.

Para intervenir adecuadamente con este alumnado, es necesario
plantearse el momento de la comida como algo natural, priorizando los objetivos
gue queremos conseguir y evitando intentar abordar todo al mismo tiempo.

o CONSIDERACIONES PREVIAS

Desde el aula de apoyo TGD, se generaran documentos que puedan manejar
los responsables del comedor y el personal que atiende el servicio, en los que se
recoja informacion sobre las necesidades y capacidades individuales de los
alumnos con necesidades educativas especiales relacionadas con los habitos de
alimentacion, y que sirvan a los monitores para realizar los ajustes necesarios en
el espacio y tiempo de alimentacion a cada uno de ellos/as, siguiendo las pautas

y la supervision de los profesionales de las aulas TGD.

o CONSIDERACIONES EN EL MOMENTO DE LA COMIDA

v Crear una rutina del momento de comer, por ejemplo, colocarles en

el mismo lugar, no alterar el horario, mantener las condiciones
ambientales, concluir el momento de la comida con una situacion

gue le agrade. +



v Pactar un tiempo para comer, retirando el plato sin enfadarse si no
ha comido durante ese tiempo. De esta manera, si la situacion no
es agradable por sus caracteristicas especificas, se evita que se
alargue por encima de su capacidad de resistencia.

v Ser constante con el plan de actuacion disefiado para el alumno. La
constancia es imprescindible y educar en habitos de alimentacion
conlleva su tiempo.

v Animarles a que colaboren con pequefas tareas y
responsabilidades en el momento del comedor, de acuerdo con su
momento evolutivo, especialmente importante en el caso de nifios
mMAas mayores.

v Los tiempos de comida deben ser momentos agradables y libres de
ansiedad, introduciendo poco a poco los cambios en relacion a los
objetivos marcados.

v El adulto responsable debe ser directivo, pero siempre manteniendo
una actitud de tranquilidad y confianza para evitar un rechazo del
nifio hacia la comida.

v Asegurar un entorno controlado y sin excesiva carga estimular, sin
mucho ruido.

v Las indicaciones al alumno con necesidades educativas especiales
se comunicaran verbalmente y/o mediante el uso de los sistemas
alternativos y/o aumentativos de comunicacion que requiera
(*SAAC), en funcidén de sus caracteristicas, para asegurarnos su
comprension y para favorecer su integracion social en el espacio del

comedor escolar.

o ORIENTACIONES PARA LA ATENCION AL ALUMNO CON TEA:

ESPACIOS
v Tener claves visuales en la mesa acordes a su necesidad concreta
(normas como permanecer sentado- platos que va a comer-se acabg,

mantel con indicacién para la posicion de la vajilla..).
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Controlar el volumen de las voces: semaforos de sonido, alumnos
responsables de mesa, etc.

Tener en cuenta el ruido que hacen los nifios al apartar las sillas y salir
(poner pelotas de tenis en las patas de sillas).

Valorar la posibilidad de usar cascos u orejeras suaves para aislar
sonido.

Cuidar su ubicacion en el espacio: habilitar un lugar para alumnos con
hipersensibilidad sensorial, elegir sitios de espaldas a la puerta, separar
mediante paneles o biombos; son posibles ejemplos que se pueden

emplear si el alumno lo necesita.

COMUNICACION
No forzar la mirada directa a los ojos. Es més facil dirigir su mirada
sefialando algo de su interés, mostrandoles algo, dandoles pie a
terminar una frase que has dicho o contestando a algo que dicen...
Si no tienes su atencion puedes conseguirla a través de sus intereses o
comentando sus acciones.
Puede ser necesario emplear un sistema alternativo y/o aumentativo de
comunicacion (fotos, pictogramas, gestos, palabras...).
CONVIVENCIA
Elegir una monitora de referencia y favorecer la coordinacion frecuente
con el tutor del aula y con el TIS.
Elegir compafieros de mesa que sean afines y faciliten la convivencia y
mantener estable el puesto en ella.
Puede requerir identificar su sitio con su foto o su nombre.
Ofrecer informacion visual anticipada acorde al nivel (la propia comida,
fotos)..
El mend se anticipara diariamente en el aula de apoyo a través de
claves visuales adaptadas a su comprension del contexto. Esto
permitira reducir niveles de ansiedad asociados al desconocimiento del
futuro y a la angustia e intranquilidad ante las novedades. Si se produce

un cambio, se anticipara mediante el apoyo visual correspondiente
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(objeto, foto, pictograma) en la agenda o en el panel de cambio del aula
de apoyo en cuanto se tenga noticia de que se van a producir.

Generar rutinas (lavado de manos, fila para ir al comedor, sentarse,
informar la secuencia de la comida, se acab0, colocar la silla, actividad
de descanso).

Instalar paneles de normas y de habilidades de cortesia visuales.
Permitir a los alumnos que lo necesiten un objeto que le genere
tranquilidad los dias que haya alimentos que no le gusten: un objeto con
un olor que le agrade mucho, su mufeco favorito...

Si se anticipa un posible episodio de alteracion o falta de regulacién de
la conducta, sacarle con tranquilidad de la situacién para ofrecer un
objeto/actividad con el que puedan relajarse, seguir las pautas
especificas del alumno elaboradas por los profesionales del aula de

apoyo, asi como avisar a éstos si fuese necesario.

o GUIA RAPIDA ELABORADA POR LOS PROFESIONALES DEL AULA

TGD

En el caso de tener un/a alumno/a con TEA en el grupo de comedor, debemos

actuar conforme a las siguientes pautas:

Conocer el programa de alimentacion del alumno, facilitado por las
profesionales del aula TGD.

Anticipacion: se anticipara al alumno cuél es el menu del dia con
apoyos visuales, recordarlo en momentos previos al momento de la
comida.

Estructuracion del espacio: sentar al alumno en el mismo sitio todos
los dias. Si es posible, sefializar con apoyos visuales cual es su silla. La
ubicacion sera preferentemente en un lugar donde sea posible
acercarnos a éllella y que evite problemas con otros compafieros o
conductuales (ej: escapes, tirarse al suelo, etc).

Observacion: observar qué necesidades aparecen en el area de

alimentacién y de conducta en los momentos de comedor, para poder



priorizar aquellos momentos en los que tenga mas necesidades y
comunicarlo a la/s responsable/s.

e Si existen alimentos que no le gustan (ya sea del primer o segundo
plato), se presentaran en primer lugar, aproximadamente una
cucharada o racion mas pequefa. Se animara a que la comay después,
se reforzara con el siguiente plato o el pan.

e De haber alteraciones conductuales, se realizara un registro de
aquellas que interfieran en el espacio de comedor y se preguntara al
tutor/a de referencia por las estrategias mas efectivas para el alumno.
Comunicar cualquier incidencia a las profesionales del aula TGD.

e Para la regulacion de la conducta, se sugiere el uso de reforzadores
tras la comida ya sean verbales (“ijmuy bien!”, “eres un campeodn”, etc)
o fisicos, como: juguetes o actividades que puedan realizarse en mesa
(plastilina, puzzles, pintar, leer un cuento, etc).

e Ser constantes con la intervencion y responder siempre de la misma
manera.

e Sisetienen dudas en la intervencion, preguntar a las profesionales del
aula TGD por las estrategias conocidas que puedan funcionar y revisar

pautas en funcion de las necesidades del alumno.

7.2. El patio.

Los centros escolares son organizaciones complejas como lo es la propia
sociedad. Hoy en dia, los centros cuentan con mucha diversidad y hemos de
responder a sus diferencias individuales. Para ello, tenemos que conocerlas en
profundidad y respetarlas.

El primer paso en la organizacion del patio es el andlisis de las
caracteristicas de nuestro propio centro y de la poblacién que escolarizamos. El
analisis de las barreras para el aprendizaje y la participacion (en adelante BAP),
requiere examinar tanto las condiciones del centro como de la cultura escolar y
del propio alumnado para detectar las necesidades concretas y actuar en

consecuencia ofreciendo una atencion educativa ajustada.



Dentro de las posibles diferencias de nuestro alumnado encontramos al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) y, dentro de
este tipo de alumnado al alumnado con necesidades educativas especiales (NEE).
Este alumnado afronta estas barreras en mayor medida y requiere medidas de
acceso mas especificas. El patio como parte de la jornada escolar debe responder
igualmente a los principios de atencion a las diferencias individuales:

normalizacion, equidad e inclusién, entre otros.

e UN COMPROMISO DEL CENTRO

Tomar conciencia del patio como espacio esencial de aprendizaje por parte
de todos los profesionales del centro. Reflexionar sobre los beneficios para la
convivencia general en el centro al contar con un espacio para el disfrute
minimizando los conflictos que aparecen en el tiempo del recreo y entrenando la
resolucion de conflictos y la ayuda entre iguales. Ofrecer informacion a todos los
sectores de la comunidad educativa sobre las NEE, proporcionando a todo el
mundo la oportunidad de conocer estas barreras para el aprendizaje y la

participacion, comprenderlas y respetarlas para atenderlas.

e METODOLOGIA

La mayor parte del alumnado va a seguir la distribucion de zonas o las

indicaciones de juego con naturalidad. En el plan de patios de centro, se inlcluira
la distribucion de los espacios destinados a los diferentes juegos, asi como la
organizacion del personal docente y no docente.

Para que el alumnado NEE pueda patrticipar, ademas de estar presente, es
necesario tener en consideracion algunos aspectos metodolégicos relacionados
con el aprendizaje del juego:

e Las dificultades de imitacion social, de comprension verbal, de
control de la impulsividad, de planificacién y atencion, la falta de
conocimiento y manejo de las situaciones sociales, presentes en

algunos de nuestros alumnos pueden hacer necesario el



entrenamiento previo de los juegos que, posteriormente, se van a
desarrollar en el patio.

e Entrenar previamente de manera individual el juego, siguiendo una
secuencia visual de los pasos. En este entrenamiento es necesario
entrenar los distintos roles en el juego, por ejemplo, en el futbol el
portero no hace lo mismo que el jugador de campo...

e Generalizar lo aprendido y retirar paulatinamente las ayudas
(encadenamiento hacia atras): entrenar la realizacién del juego de
manera individual en el aula, individual en el espacio destinado a tal
fin, con un grupo pequenio, en las clases de psicomotricidad, en las
clases de educacion fisica, con el alumnado en el patio pero con
supervision y ayuda del adulto... Siempre en funcion de lo que

necesite el alumno concreto.

o ORGANIZACION DE LA COMISION DE PATIO
e Observar y recoger informaciéon sobre las zonas y juegos que

responden a los objetivos previstos al tiempo que a los intereses del
alumnado.

e Decidir, organizar y colaborar en la preparacion de las diferentes
zonas de patio y del material que se necesitara en cada una de
ellas.

e Elaborar los paneles de informacién con la distribucién de zonas,
juegos y grupos para cada dia.

e Decidir en funcion de si llueve o no, las zonas a emplear.

e Recoger informacion y propuestas para decidir acerca de la
necesidad de cambio de juegos/zonas, con encuestas, buzones de

sugerencias...

La organizacion del patio requiere de la colaboracion y participacion de
todos los profesionales del centro y del liderazgo del equipo directivo. Por ello, en

nuestro centro se ha creado la comision Saludable-mente, asegurando asi que



todos los profesionales del centro estén representados y todas las NEAE estén
atendidas, especialmente las NEE dentro de ellas.

En las aulas de apoyo TGD, se elaborara un proyecto propio que seguiran
las lineas generales del plan de patios, ajustando la intervencion con el alumnado
de cada una de ellas. Se incluird la temporalizacién de la intervencion, su
metodologia, organizacion, asi como las rubricas de evaluacion y apoyos visuales
gue se requieran. También asesoraran a la comision de patio sobre como ajustar

el plan de patios a las necesidades del alumnado con TGD del centro.

o NORMAS GENERALES

Las normas generales deben estar expuestas en un tablon de anuncios en

el hall del centro y en las zonas de paso. A la altura visual que permita a todo el
alumnado verlas (pequefios, alumnos con silla de ruedas...).

Es una buena practica trabajar las normas en los tiempos de tutoria,
empleando para ello el nivel y las técnicas pertinentes al alumnado de cada aula
(historias sociales, dramatizaciones, videos, elaboracion de murales, explicacion
verbal con descriptores concretos...).

Formular las normas en positivo y de manera concreta y secuencial ayuda
a su cumplimiento, especialmente al alumnado con trastorno de conducta o con
trastorno del espectro de autismo. Con claridad, secuencia, firmeza y
amabilidad.

o ACTIVIDADES Y JUEGOS

Las posibilidades de eleccién de juegos son tan amplias como personas hay

pensandolos. Es importante elegir los juegos y actividades pensando en ofrecer:

v Actividades que permitan dar rienda suelta a los puntos fuertes de

nuestro alumnado: pintar, correr, cantar, bailar, imaginar, interaccionar

con otros, liderar, formar equipo, crear estrategias, construir, cultivar,

leer... dando opcién a las distintas potencialidades de nuestro
alumnado .

v Actividades que permitan compensar las barreras al aprendizaje de

nuestro alumnado: la comprension de las situaciones sociales, de las



reglas, entrenar las habilidades sociales, favorecer la capacidad de

planificar, de controlar la impulsividad, de memorizar, entrenar el

lenguaje, fomentar la lectura, la manipulacion, de simbolizar y manejar

conceptos abstractos.

o ACTIVIDADES POR RINCONES/ESPACIOS:

Zonade arena (infantil): con posibilidad de busqueda arqueoldgica,
con materiales naturales a disposicion para la clasificacion
espontanea, para dar posibilidad al juego simbdlico (usar piedras
como comida ficticia, corteza como moneda, palos para delimitar
estancias...), con materiales para la exploracion de texturas..., con
materiales para la manipulacion (cubos, palas, construcciones,
circuitos de aros, de coches...).

Juego simbdlico (infantil): Permite el manejo de conceptos
abstractos y el entrenamiento de situaciones de la vida cotidiana al
alumnado con discapacidad intelectual, al alumnado con TEA y el
desarrollo de la creatividad y la simbolizacibn al de altas
capacidades.

Zona sensorial y propioceptiva (infantil): al aire libre o en el
gimnasio con posibilidad de cajas de carton en las que poder
meterse, colchonetas o mantas para poder enrollarse dentro para
poder saltar de unas a otras, con balancines, con secuencias de
movimiento ...

Juegos tradicionales (infantil/primaria): con juegos como, goma
elastica, rayuela, chapas, el escondite inglés, la comba, carreras de
sacos ...

Juegos deportivos (primaria): para establecer minicampeonatos
de baloncesto, balonmano, baldn prisionero, panuelo, badminton...).
Es muy importante incluir actividades adecuadas a nuestro
alumnado concreto.

Lectura (primaria): se pueden emplear palets con cojines, a la

sombra, con cojines..., que no parezca una obligacion. Incluir libros



de distintos niveles, con pictogramas, con distintos tamafos de letra,
con mas imagenes, con un tipo de letra sencilla... Se pueden guardar
en armarios o baules aptos para exterior.

e Baile, canto y teatro (primaria): declamacion, cuentacuentos.
Puede ser exterior contando con equipos de musica moviles, puede
ser interior empleando el salon de actos con la posibilidad de
telones, tarima...

e Un cuentacuentos permite incluir cuentos signados, con

pictogramas... y trabajar la comprensién social a
través de moralejas sencillas.

e Escenificar pequefas obras de teatro permite entrenar el
lenguaje no verbal. El uso de marionetas facilita la
participacion cuando hay dificultades de movilidad.

e Bailar permite controlar la postura al alumnado TEA, disminuir
la actividad al alumnado con trastorno grave de conducta o
con impulsividad.

e Cantar y declamar permite entrenar el control de la
entonaciéon de la voz, expresar emociones, mejorar la
vocalizacibn 'y la diccion, entrenar otros idiomas,
especialmente util en alumnado con trastorno del lenguaje,
trastorno del espectro del autismo; aprender canciones
signadas favorece el aprendizaje del Lenguaje signado.

e Talleres o clubes (primaria/secundaria): los alumnos mas
mayores del centro, pueden participar mejor en talleres. Los talleres
exigen una participacion activa y cierta planificacion, disefio y
liderazgo, trabajo en equipo y organizacion del grupo. El alumnado
con altas capacidades puede encontrar esta opcion interesante,
participando en su organizaciéon y en su desarrollo. En funcion del
contenido podremos atender a una u otra necesidad. Da opcion a la
discapacidad motora y visual, dificultades de aprendizaje y
entrenamiento al trastorno del lenguaje y el TEA.

Pueden realizarse:



e Juegos de mesa (ajedrez, cartas, juegos de ingenio...).

e Juegos de rol o de resolucién de enigmas.

e Creacibn de comics/mangas/animes en papel/formato digital
Manualidades (origami, crochet...).

e Programa de radio/podcast.

e Periédico escolar.

8. EVALUACION

Tal y como se recoge en el marco normativo, resulta imprescindible establecer
procedimientos de evaluacién, no sélo del alumnado, sino de los distintos a&mbitos
y agentes de la Comunidad Educativa, asi como de los diferentes proyectos que

se pongan en marcha.

La evaluacién que se propone en el presente documento tiene un cardcter,
preferentemente, formativo y procesual, contando con los mecanismos de ajuste

durante todo el curso escolar, y al final del mismo.
Las dimensiones a evaluar seran las siguientes:

e Centro educativo.

- Continuar adaptando los documentos internos del centro (PEC, PCC y
PGA) a fin de garantizar un entorno inclusivo para el alumnado del aula
TEA.

- Facilitar al personal docente y no docente del centro educativo formacion
especifica y continuada sobre la atencion educativa al alumnado con
trastorno del espectro autista.

- Ofrecer actividades dentro y fuera del centro escolar, que sean respetuosas
con las necesidades que presenta nuestro alumnado y que contribuyan con
el objetivo de la inclusion.

- Disefar los espacios comunes conforme a las necesidades de todo el

alumnado, especialmente de aquellos que presentan necesidades



educativas especiales asociadas a los trastornos del neurodesarrollo. Se

prestara especial atencion a las zonas de patio y el espacio del comedor.
Proceso de ensefianza- aprendizaje.

-Se garantizaran unas medidas educativas acordes a las necesidades
individuales de nuestro alumnado, poniendo en marcha, cuando sea
necesario,medidas educativas significativas, las cuales seran

revisadas durante todo el curso escolar.

-Serd necesario favorecer la inclusion de nuestro alumnado en el grupo de
referencia, asi como promover su autonomia, desarrollo cognitivo,

comunicativo y social. Para ello, se llevara a cabo un uso flexible
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-Se estableceran reuniones mensuales entre los profesionales del aula
TEA y los diferentes docentes que imparten materia a nuestro

alumnado.

-Los profesionales del aula de apoyo extenso y especializado de las
diferentes aulas (Ardillitas, Ardillas y Super Ardillas), mantendran un canal
de comunicacion abierto, con reuniones presenciales de forma mensual.
Igualmente, se fomentara, si la situacién lo aconseja, la realizacion de

talleres conjuntos entre las distintas areas.

-Se solicitard al Equipo Directivo una Comision TEA, al menos una vez al
trimestre, como medida de supervision de los objetivos establecidos en este
proyecto, los cuales se fundamentan en la memoria del curso escolar
2023/2024.

A continuacion, se recoge la rubrica empleada en la evaluacion de este proyecto.
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OTROS ASPECTOS A COMENTAR....

9. CONCLUSIONES

Vivimos en una sociedad plural, diversa y cambiante, nuestra funciébn como

centro educativo es actuar como catalizador de dicha diversidad.

Reconozcamos la diversidad como algo enriquecedor, en la que todos

aprendemos de todos y de todo, juntos sumamos, juntos Somos mejores.

Esto es una carrera de fondo, unos a otros, nos ayudamos, nos aportamos,

aprendemos y mejoramos...

“Todos somos genios. Pero si juzgas a un pez por su capacidad de trepar arboles,

vivird toda su vida pensando que es un inutil” A. Einstein

10. REFERENCIAS NORMATIVAS, BIBLIOGRAFICAS Y WEBGRAFIA

NORMATIVA

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y

las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil.

Real Decreto 157/2022, 1 de marzo, por el que se establecen las ordenaciones

y ensefianzas minimas de la Educacion Primaria.

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenaciéon y

las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria



DECRETO 36/2022, de 8 de junio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece para la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la etapa

de Educacion Infantil.
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para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la Educacién

Secundaria Obligatoria.
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colegios de escolarizacion preferente de alumnado con trastornos generalizados

del desarrollo.
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escolarizacion preferente para alumnado con trastornos generalizados del
desarrollo en la Comunidad de Madrid. Aspectos practicos de una propuesta

inclusiva”.



FEDERACION AUTISMO CASTILLA Y LEON: “Guia de intervencion dirigida al

alumnado con autismo”

PEETERS, T. “Autismo, de la comprension tedrica a la intervencién educativa”
Ed. Autismo Avila (2008)

GALLEGO vy cols. “Guia para la integracion del alumnado con TEA en

Educacion Primaria”. Ed. Inico, Salamanca (2012).
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El CEIPSO Maria Martin cuenta desde el curso 2021-2022, con un proyecto de Unidades de Educacién Especial en centro ordinario,
actualmente cuatro Unidades. Esto supone un gran avance inclusivo para toda su Comunidad Educativa, pues uno de los principios y
sefias de identidad del centro es, “aqui cabemos todos”.

Para la puesta en marcha del presente proyecto, contamos con legislacién que asienta la linea tanto para la organizacion de las unidades,
como de la linea de trabajo a seguir en las mismas.
Hablar de Educacion Especial, es referirse a una modalidad de escolarizacion para aquellos alumnos con necesidades educativas
especiales que requieren de apoyos especializados, adaptaciones curriculares con un alto grado de significatividad y medidas
especificas de acceso al contexto escolar de dificil o imposible atencién y respuesta efectiva en la escolarizacion ordinaria, con el fin
de que puedan alcanzar el maximo nivel de sus competencias basicas, de su autonomia personal y calidad de vida.
Pero dentro de esta modalidad, las leyes educativas actuales nos permiten contemplar las citadas Unidades, como con las que cuenta
el centro, dirigidas a aquellos alumnos que dentro de presentar necesidades educativas especiales y precisar de la citada modalidad,
dispongan de un nivel minimo de autonomia y, competencia personal y social que facilite su inclusion en la vida del centro.
Las etapas educativas que escolariza el centro son: Educacion Especial Infantil (3-6 afios) y Educacion Basica Obligatoria (6-15)
cursandose esta ultima en diez cursos.
La escolarizacion de nuestros alumnos en el centro se extendera hasta idéntico limite de edad que la del alumnado con necesidades
educativas especiales escolarizado en el mismo centro en régimen ordinario, sin perjuicio de que se asegure la continuidad de su
escolarizaciéon en un centro de Educacion Especial. Pasando a cursar la etapa de Talleres Formativos en centro de Educacién Especial,
con limite de edad los 21 afios.
El equipo de profesionales docentes y no docentes, que trabajan en las aulas, contando con la base fijada por la legislacién en materia,
planificaran toda una linea de trabajo a través de metodologias y materiales personalizados, con el fin de que el alumnado avance el

maximo posible dentro de sus capacidades individuales, para alcanzar un adecuado desarrollo competencial, y facilitando con ello sus
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habilidades adaptativas y, por tanto, su capacidad para relacionarse, comunicarse, aprender, etc.

2. DATOS GENERALES DEL CENTRO

CENTRO EDUCATIVO

DENOMINACION: MARIA MARTIN. CODIGO DE CENTRO: 28063878
LOCALIDAD: NAVALCARNERO

PREFERENTE PROGRAMAS N° UNIDADES ALUMNADO RECURSOS PERSONALES DE ATENCION A LAS DIFERENCIAS
/PLANES INDIVIDUALES
AUD MOT | TaD ESPECIFICOS E.l.| E.P.| E.E.| ESO| E.Il.| E.P.| E.E.| ESO| ST AL BUE TTETN T EEIT
ATENCION
DIFERENCIAS

INDIVIDUALES
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ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO
Retraso Trastorno Trastorno Trastorno de Desconocimiento Necesidad Altas Incorporacién Otras condiciones
madurativo desarrollo de aprendizaje grave compensacion capacidades tardia al personales o de
lenguajey atencion de lalengua educativa intelectuales Sistema historia escolar
comunicacion Educativo
espafol
E.l. 6
E.P. 0 12 12 1 12 6 0 0
E.E. 1 1
E.S.O 0 14 8 1 9 6 0 0
TOTAL 16 0 26 20 0 21 12 0 0
ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
Discapacidad Trastorno Trastornos Trastorno Discapacidad Discapacidad Discapacidad | Pluridiscapacidad| Retraso generaldel
intelectual del espectro especificos grave dela visual motora auditiva desarrollo
autista dellenguaje conducta
E.l. 0 7 0 0 0 1 0 0 (0]
EP. |2 12 7 1 0 1 2 0 (0]
E.E. 13 6 0 0 0 0 1 3 0
E.S.O. 3 4 5 0

TOTAL 118 29 12 1 0 2 3 3 0
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PROFESORES

INTERINOS DEFINITIVOS COMISION

DE
SERVICIO
E.l
E.P.
E.E.
E.S.O
TOTAL

3. OBJETIVOS DEL PROYECTO

OBIJETIVOS GENERALES

La Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, dedica el titulo Il a la equidad en la educacion. En su capitulo I, en relacion con los
alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo, determina que las Administraciones educativas dispondran los medios necesarios para que
alcancen el maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi como los objetivos establecidos con caracter general en dicha ley. En
la seccién primera del citado capitulo se define al alumnado que presenta necesidades educativas especiales como aquel que afronta barreras que
limitan su acceso, presencia, participacion o aprendizaje, derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta, de la comunicacion y del
lenguaje, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda ella, y que requiere determinados apoyos y atenciones educativas especificas
para la consecucion de los objetivos de aprendizaje adecuados a su desarrollo.

Por su parte, la Ley 1/2022, de 10 de febrero, Maestra de Libertad de Eleccion Educativa de la Comunidad de Madrid, regula en el capitulo |
del titulo Il la escolarizacién del alumnado con necesidades educativas especiales. Sobre los criterios de escolarizacion en las diversas modalidades
inclusivas, determina que se actuara de acuerdo con los principios de libertad de eleccién de centro, normalizacién e inclusién, no discriminacién,
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informacion a las familias e igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo.

El Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la atencién educativa a las diferencias individuales del
alumnado en la Comunidad de Madrid, regula en su articulo 13 la escolarizacién en centros o unidades de Educacion Especial y la escolarizacion
combinada.

ORDEN 2808/2023, de 30 de julio, de la Consejeria de Educacion, Ciencia y Universidades, por la que se regula la escolarizacion y la atencion
educativa a las diferencias individuales del alumnado en centros de educacién especial y unidades de educacion especial en centros ordinarios, asi
como la escolarizacién combinada en la Comunidad de Madrid.

Partiendo, pues, de estas premisas legales y de las motivaciones que en ellas se exponen, se establece en este colegio desde el curso 2021-
2022 la creacién de un Aula de Educacion Especial, cuyos objetivos generales son, entre otros, los siguientes:

¢ Escolarizar a alumnos con Necesidades Educativas Especiales mas graves y permanentes que por causa de diagndstico de Discapacidad
Intelectual requieran de Adaptaciones Curriculares significativas en todas las dreas de aprendizaje pero que a su vez se puedan beneficiar de la
escolarizacion en un colegio ordinario inclusivo que les aporten experiencias de aprendizaje y socializacion positivas para su desarrollo integral.

e Lograr que las aulas EBO sean un aula mas dentro del funcionamiento general del colegio, incluyéndose ésta en la organizacién del mismo y
convertirla asi en una sefia mas de identidad que tanto puede enriquecer a la comunidad escolar.

* Hacer palpables los principios de Inclusidn, y desarrollar actitudes de integracion y no discriminacién en todos los que formamos parte del
colegio a través del conocimiento y la puesta en valor de otras maneras de ensefiar ajustadas a otras maneras de aprender y de estar en el mundo.

e Ayudar a la reflexion constante de toda la comunidad educativa de los retos que supone tener un proyecto de esta dimension sin perder el
horizonte del enriquecimiento que supone para todos lograr llegar a atender a realidades tan especificas y en ocasiones también tan complejas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Establecer y propiciar dentro del aula espacios y tiempos y oportunidades enriquecedoras para los alumnos escolarizados en ella, ajustados a sus
necesidades educativas, ritmos de aprendizaje, nivel de desarrollo y estilo de aprendizaje.

e Ajustar la jornada escolar y el horario a los ritmos del grupo-aula, pero también a cada alumno en particular para ofrecer una respuesta educativa
acorde al nivel, con una mirada flexible hacia los espacios, los tiempos y los recursos.

* Dotar al aula de los recursos necesarios para aportar al alumnado experiencias educativas que un colegio de educacion especial les ofreceria por
contar con recursos muchos mas especificos (aula-hogar, ludoteca, aula de estimulacién sensorial, psicomotricidad...)

e Abrir el aula al colegio: ofrecer esta aula de Educacion Especial como un recurso mas a disposicion de la comunidad escolar con diferentes
objetivos: como lugar de estimulacion y aprendizaje en momentos puntuales para otros alumnos, lugar o espacio para el encuentro, para compartir,
aprender y convivir entre alumnado de otros cursos y los alumnos del aula.
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» Ofrecer y propiciar al alumnado del aula experiencias enriquecedoras, pero a la vez ajustadas a sus necesidades que les pueda aportar formar
parte de un colegio de educacién infantil y primaria: talleres con nifios de otros cursos, actividades, celebraciones, espacios comunes, salidas
extraescolares, etc.

4. ORGANIZACION DEL CENTRO.

ACOGIDA.

- Revision de los Informes recibidos.

- Recopilacion de materiales y organizacion del Aula.

- Contacto con los centros de procedencia: contacto telefénico y/o visita al centro educativo, cuando ha sido posible.

- Contacto con otras instituciones que atienden a los alumnos, para recopilacion de informacién, elaboracion de estrategias conjuntas de actuacion,
etc. (Temprana, Salud Mental Infanto-juvenil, Neuropediatria, etc.)

- Entrevista familiar.

- Presentacion del personal del aula a la familia y al propio alumno.

- Visita individual guiada al alumno, presentandole el centro, antes de la incorporacién a las clases.

-Elaboracién de las unidades de programacion didacticas.

- La ratio en las aulas de Educacion Especial es adecuada para que se realice una acogida a los alumnos escolarizados en ella con calidad y calidez
sin necesidad de realizar un “periodo de adaptacion” al que solemos recurrir en el caso de alumnos de 3 afios de la etapa de Educacion Infantil.
Tampoco seria compatible si los alumnos hacen uso de la ruta escolar, por lo tanto, permaneceran desde el primer dia la jornada completa en el
cole.

- El aula estara disefiada para dar una respuesta a las necesidades clave de todos los alumnos para que desde el principio se sientan a gusto en el
aula. El aula contara con los rincones basicos y mas funcionales (asamblea, trabajo, juego y relajacion) bien sefializados para que los alumnos
encuentren un aula ajustada.

-Los primeros dias seran de toma de contacto, de evaluacién inicial partiendo siempre de interacciones ludicas con los alumnos, con una
organizacion del tiempo mas laxa, por rutinas, pero ajustandonos también a su nivel de tarea-fatiga; observaremos también como interactua el
grupo, qué posibles opciones de agrupamiento por nivel de competencia curricular o intereses nos ofrece el grupo para ir disefiando y acoplando
los espacios, los tiempos y los materiales.
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- Utilizaremos los tiempos del recreo y el comedor para acompafiarlos en otros espacios y para que vayan acostumbrdndose a los desplazamientos
por el centro.

-Los primeros dias también “iremos de visita” para conocer a otros compafieros y adultos de referencia (conserje, equipo directivo, compafieros
de pasillo o de edificio, otros profes...)

-Este proceso en el caso del aula de Educacion Especial es largo en el tiempo: de hecho, suele ser la primera “unidad didactica” de la programacion,
dado que puede durar incluso un mes hasta que vayan acostumbrandose a todo lo implicado con el dia a dia en el cole.

ALUMNADO DEL AULA DE EDUCACION ESPECIAL.
Los datos de este apartado se encuentran a disposicion para su consulta en RAICES para todos los agentes educativos implicados en la atencién a
estos alumnos.
* Criterios para la sustitucion. Se establecerdn en una carpeta en el Cloud (por proteccion de datos) un documento con las caracteristicas de cada
alumno.
* Criterios para la organizacién de los apoyos. Se priorizard -Acorde a las necesidades, nivel curricular y disponibilidad del especialista.
* Sefializacion de los espacios.
A lo largo del tercer trimestre se comienza a sefalizar los espacios comunes del colegio a través de pictogramas de ARASAAC que son mas
significativos para los alumnos de las aulas de EBO.
Se continuara sefializando todos los espacios con los pictogramas universales DOT. https://pictogramas.plenainclusion.org/. Edificio de infantil,
conserjeria, bafio, biblioteca, comedor, patio arenero, gimnasio, direccion, jefatura y secretaria. (el centro sigue en proceso de construccion y de
adecuacion de los espacios).
Lo haremos siguiendo los siguientes criterios:
¢ Pictogramas de ARASAAC en color.
e Tamafo del pictograma de 10x10 con marco negro y texto abajo encuadrado en un folio DIN-A 4 blanco.
* Se afiade fotografia de la persona/personas de referencia que se encuentran en dicho espacio. Fotografia en color de tamafio 5x5 abajoy a la
derecha del pictograma.
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PLAN DE CONVIVENCIA.
El plan de convivencia forma parte del proyecto educativo y sus concreciones y desarrollos se incorporaran a la programacion general anual de
cada curso escolar, de acuerdo con el art. 124 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion; art. 121 de la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre; y con el art. 12 del Decreto 32/2019 vy el art. Unico apartado 2 del Decreto 60/2020
Ver anexo del centro. PLAN DE CONVIVENCIA 2024/2025

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXPERIENCIAS INCLUSIVAS.
La puesta en marcha del aula y por ende de este proyecto nos ha regalado pequefios hitos de superacion por parte de todos de los que sentirnos
muy orgullosos en materia de INCLUSION EDUCATIVA. Hemos vivido momentos muy especiales donde respetandose las diferencias, nos hemos
sentido una parte mas del colegio en un ambiente de respeto absoluto y de convivencia positiva. Seria interesante movilizar actividades
conjuntamente con las aulas ordinarias para enriquecer los procesos de inclusion.
Los alumnos del aula de Educacion Especial estan participando en todas las actividades propuestas por el colegio de manera activa y muy positiva.
La coordinadora de EBO pone en comun todas las actividades tanto con el equipo de Educacién Infantil como con el resto de profesorado al formar
parte de la CCP y por lo tanto estd informada en todo momento de lo que acontece en el cole y participa como un aula mas tanto en propuestas
como en acciones concretas para cada evento.
Las actividades ofertadas para el centro han sido adaptadas también por los profesionales para los alumnos del aula como el rocodromo dentro
de las posibilidades.

Para todas las actividades que se ofertan al colegio y que se conocen a través de la CCP seran las tutoras, bajo estos criterios, quien decida si son
adecuadas o no y para qué alumnado:

¢ Actividades que sean pedagdgicamente interesante para el alumno (le enriquezca la experiencia, posea habilidades adaptativas ajustadas a la
actividad mantener el silencio en un teatro, habilidades motrices en actividades deportivas, interés en actividades culturales... no suponga un extra
de responsabilidad o de ajuste de recursos personales para forme parte de la actividad.

e Siempre que tanto el alumno que acude a la actividad como los alumnos que se quedan en el aula se queden con los recursos necesarios para
ser atendidos sin menoscabo de su calidad educativa: suficientes apoyos, la presencia del Técnico, etc.

 Se priorizaran actividades dentro del colegio.

¢ Se priorizaran actividades que pueda hacer todo el grupo aula al completo y asi no diversificar recursos.

e Se priorizaran actividades vinculadas con la programacion del aula de EE y con sus intereses y necesidades.


https://cloud.educa.madrid.org/apps/files/?dir=/24-25%20MAESTROS%20INFANTIL%2C%20PRIMARIA%2C%20ESPECIAL/CONVIVENCIA&openfile=260680046
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FUNCIONES DE LOS TUTORES DE LAS AULAS
« Efectuar un seguimiento global de los procesos de aprendizaje de los/as alumnos/as, al objeto de articular las respuestas educativas adecuadas,
y, recabar, en su caso, los oportunos asesoramientos y apoyos.
e Favorecer los procesos de maduracién, asi como de orientacién de sus alumnos/as en coordinacion con los profesionales del departamento de
orientacion.
e Fomentar en el grupo de alumnos/as el desarrollo de actitudes participativas, tanto en el centro como en su entorno.
 Controlar la asistencia en cuanto a faltas y justificantes de alumnos/as de su grupo.
e Contribuir al establecimiento de relaciones fluidas con los padres, facilitando su participacion en el centro y la implicacién de los mismos en
actividades de apoyo al aprendizaje y orientacién de sus hijos/as.
e Posibilitar lineas comunes de actuacion con los demds tutores y profesionales en el marco del Proyecto Educativo de Centro, y, en su caso, del
departamento de orientacion y la Comisién de Coordinacion Pedagodgica.
e Desarrolla la funcion tutorial de su aula.
¢ Imparte una ensefianza individualizada dentro del grupo clase.
* Tiene en cuenta los conocimientos, intereses y experiencias previas de cada uno de los alumnos.

FUNCIONES DE LA MAESTRA ESPECIALISTA EN AUDICION Y LENGUAJE.
¢ Prevenir dificultades en el desarrollo del lenguaje oral y escrito.
e Detectar y evaluar las necesidades educativas de los alumnos relacionadas con la comunicacion y el lenguaje.
e Elaborar programacion y materiales de intervencién adaptados a las necesidades de cada alumno.
¢ Realizar intervenciones directas de apoyo logopédico.
e Facilitar un instrumento de comunicacién con el medio, en caso necesario sistemas de comunicacién aumentativos o alternativos y ayudas
tecnoldgicas.
¢ Realizar un seguimiento a través de una evaluacion continua.
e Colaborar con el tutor en la elaboracién de Adaptaciones Curriculares Individuales en el drea de expresion y comunicacién.
e Colaborar con el profesorado en la elaboracion y desarrollo de programas relacionados con la comunicacion (Programa de Estimulacion del
Lenguaje Oral).
e Proporcionar informacion, orientacién y material a tutores, maestros especialistas (musica, educacion fisica, religion, etc.) y familias.
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FUNCIONES DEL TECNICO ESPECIALISTA |1l
Engloba el control de esfinteres cambio de pafial de los alumnos que lo necesiten y la ensefianza de los habitos de comida e higiene, asi
como apoyo en los desplazamientos por el colegio, y hasta/Desde la ruta escolar.
Colaboracién en la puesta en marcha si procede, a lo largo del curso, de protocolos de control de esfinter, llevando a cabo las funciones
relacionadas con su labor profesional.
Comunicacion. Informacion fluida a la tutora de las posibles dificultades que pudieran tener los alumnos en los tiempos en los que ella no
interviene con ellos: comedor, recreo del comedor, traslado a la ruta escolar... coordinaciéon constante con ella de intercambio de
informacion util para que el dia a dia y la atencién a los alumnos esté siempre ajustada y encaminada hacia el mismo objetivo.
Supervisar el tiempo de estancia posterior al de comedor junto a las monitoras de comedor.

ALIMENTACION
Apoya, llevando a cabo las indicaciones que le ofrecen tanto la maestra especialista en PT como el especialista en Fisioterapia, para que
los alumnos hagan un correcto uso de los cubiertos (sobre todo pinchar con tenedor y coger comida con la cuchara y llevarla a la boca
correctamente y manchandose lo menos posible cada vez) asi como que mantengan una correcta postura en la mesa.
Tiene en cuenta qué texturas, sabores prefieren o no, temperaturas, etc. si mastican adecuadamente, si se llevan la cantidad adecuada de
comida a la boca cada vez, si muestras rechazo por algtin alimento en particular... por si esto pudiera ocasionar problemas de conducta
asociados, para que se tengan en cuenta también en el aula y en casa siempre con el objetivo de que los alumnos aprendan y desarrollen
al maximo su potencial.
Los alumnos acuden en el mismo horario al mismo comedor que sus compafieros. Es el Técnico Especialista Il el encargado en supervisar
el momento de la comida.

ACTIVIDADES DE SENSIBILIZACION
Las aulas de Educacion Especial son ya, un aula mas dentro de nuestro colegio, y asi se explica en nuestra pagina web, en la que se da a
conocer esta modalidad educativa.
» El dia de la discapacidad (3 de diciembre) se realizan actividades de concienciacion en todos los niveles educativos con materiales, en la
que poder explicar como trabajamos con nuestros alumnos.
« Para celebrar ese dia, y presentarnos al resto de compafieros, en el aula elaboramos unos llaveros y fuimos clase por clase repartiéndolos
para presentarnos tanto a los demas profesores como a los compafieros de todos los cursos.
 Se ha creado un CANVA del aula en el que se explica como trabajamos, qué alumnos estan escolarizados en ella, qué materiales utilizamos;
cudles son nuestras dificultades actuales, pero también nuestros pequefios y grandes logros. Como vamos haciendo camino.
« El aula de Educacion Especial inicia la visibilizacion de las aulas EBO en las redes sociales del colegio se enviara de forma periddica lo
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que se trabaja dentro del aula y otras tantas publicaciones que puedan resultar interesantes.

e Se propondra la creaciéon de un taller de plastica en los cursos de primaria que estén interesados para la elaboracién de materiales
especificos para el aula y asi, conocer mas sobre las necesidades educativas de los compafieros escolarizados del aula implicandose en una
actividad ludica, util y divertida.

5. ORGANIZACION DE PATIOS Y COMEDOR

* Los alumnos acuden en el mismo horario al recreo, con los que comparten juegos y materiales de manera espontanea y en los planes de
patio disefiados con esa finalidad.

e La tutora del aula se incluye junto a sus compafieras en los turnos para vigilancia del patio interviniendo con todos los alumnos que estan
en el patio y no solo con los de su aula, si fuera necesario para evitar peligros, solucionar conflictos o proponer juegos alternativos.

 La Técnico Especialista Il estd presente en el patio a diario siendo un apoyo mas en esta tarea de vigilancia y animo en la participacién
de juegos.

Ver anexo plan de Patios EBO

6. AULAS DE EDUCACION ESPECIAL

La metodologia a seguir sera la siguiente:

AMBIENTE ALTAMENTE ESTRUCTURADO Y PREDECIBLE: espacialmente (mediante la configuraciéon de zonas y posiciones estables en
las aulas) y temporalmente (mediante el establecimiento de rutinas y agendas que les permitan anticipar qué va a suceder).

USO DE CLAVES VISUALES: indicadores que les informen sobre qué actividades se van a realizar en cada momento, que les apoyen la
informacion verbal de las explicaciones de clase, que les recuerden las normas de cada espacio concreto, etc.

APRENDIZAJE SIN ERROR para lo cual descompondremos al maximo los objetivos y pasos de cada tarea y prestaremos todas las ayudas
necesarias desvaneciéndolas progresivamente.

ENCADENAMIENTO HACIA ATRAS: siempre que sea necesario, descompondremos la secuencia de un aprendizaje en objetivos de
conducta muy limitados y proporcionaremos ayuda total para la realizacion de la conducta completa, desvaneciéndola desde el final hacia
delante.

MODELADO: presentaremos el modelo correctamente y premiaremos cualquier tipo de aproximacion. Utilizaremos esta técnica con los
alumnos con TEA, con el resto de los compafieros y con los profesionales docentes.

MOLDEAMIENTO FISICO: secuencializaremos las actividades en pequefios pasos ordenados, realizando encadenamiento hacia atras o
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hacia delante en dreas como Tecnologia, Educacion Fisica, Educacion Plastica Visual...

ENSENANZA INCIDENTAL: aprovecharemos toda oportunidad y las iniciativas de los alumnos en lugar y contenido.

ENSENANZA EXPLICITA de contenidos relacionados con sus necesidades educativas especiales: términos mentalistas, lenguaje corporal,
facial y gestual, sutilezas sociales, circulos de privacidad...

USO DE REFUERZOS: positivos, negativos y contratos de contingencia (compromisos escritos o visuales de intercambios de conductas
por unas consecuencias pactadas con el alumno de antemano)

ESTILO DIRECTIVO por parte del adulto que interviene, acompafiado de una VINCULACION AFECTIVA con el alumno.

UTILIZACION DE LOS CONTEXTOS NATURALES para favorecer la funcionalidad del aprendizaje, la contextualizacién, la generalizacién
y la espontaneidad.

Uso de un LENGUAJE CLARO, CONCISO Y DIRECTO.

Utilizacién de las nuevas TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION aprovechando su posibilidad de soporte visual como un facilitador del
aprendizaje.

EL APOYO DENTRO DEL AULA: fundamentalmente mediante la figura del Auxiliar Técnico Especialista; ocasionalmente, con el P.T./A.L.

7. ALUMNADO DE LAS AULAS DE EE

El modelo para la elaboracion de las unidades de programacion didacticas esta en proceso de adaptacion a las aulas EBO.

Para una correcta promocion entre aulas a partir del proximo curso se establecen los siguientes criterios:

» Edad cronolégica parecida.

 Nivel de Competencia Curricular parecido.

» Estilo de aprendizaje parecido.

* Intereses comunes (no de todo el grupo, pero al menos de dos en dos)

e Compatibilidad de caracteres (a veces, en grupos tan diversos existe la posibilidad de que surjan problemas de conducta asociados a una
dificil convivencia entre los alumnos).

CRITERIOS PARA EL CAMBIO A OTRA MODALIDAD EDUCATIVA:

« Nivel de adaptacion a las rutinas, actividades, ambiente del cole: si se comienza a sospechar que el alumno no se esta beneficiando
de todas las opciones que le ofrecemos en nuestro colegio y es susceptible de necesitar una serie de recursos mucho mas especificos que
solo se le puede ofrecer en un colegio de Educacion Especial.

* Conducta del alumno: si comienzan a darse por parte del alumno conductas muy desajustadas que requieran de una organizaciéon
escolar extraordinaria que dificulte en dia a dia en el aula y en el centro y que ademas suponga disponer de recursos muy especifico para
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una atencion correcta que mitigue los estragos que pudieran dichas conductas ocasionar tanto al alumno que las sufre como a sus
compafieros o al ambiente escolar. En este caso seria necesario tener en cuenta la opcidn de escolarizacion en un Colegio de Educacion
Especial que cuenta con recursos muchos mas especificos para este fin.

8. FAMILIAS

Las actuaciones que se llevan a cabo con las familias tienen dos itinerarios:

ITINERARIO 1:

Las familias atin no han escolarizado a sus hijos en el aula.

Para este caso el colegio realiza varias acciones:

* Jornadas de Puertas Abiertas: en las que las familias interesadas acuden en las fechas sefialadas a través de la web del colegio, al centro
para informarse de como funciona el aula y el colegio: en estas fechas sefialadas si se conoce la visita de familias en concreto, se les recibe
en el aula y se resolveran todas las dudas.

» Visita al aula por parte del EOEP, del Equipo de Atencion Temprana o de Equipos Directivos o docentes que estan interesados en
el proyecto. Estas visitas se programan a través de la Orientadora del Equipo o de la PSC, o del Equipo Directivo del colegio y se concreta
un dia especifico para recibirles y resolver dudas, ensefiar el aula y explicar la manera de trabajar.

ITINERARIO 2:

Las familias ya han escolarizado a sus hijos en el aula.

* Se establece un dia con el Equipo de Orientacidén y la tutora del aula para realizar una entrevista inicial con la familia y asi conocer mas a
fondo al alumno, su familia y explicar el funcionamiento del aula, del colegio, y de como se va a organizar el curso.

* Entrevistas periddicas con las familias: una por trimestre mas las que sean necesaria.

e [nvitacion a las familias a sesiones dentro del aula (si la conducta del alumno o de los compafieros no se va a alterar): para conocer como
trabajamos en concreto ciertos aspectos importantes con sus hijos (comunicacién, autonomia, conducta...)

 Organizacion de una Escuela de Familias anual. Cada curso se organiza para las familias de los alumnos del aula de Educaciéon Especial y
recogera una breve formacidn practica sobre los temas que mas les interesen en ese momento.

9. COORDINACION

Estructura organizativa del centro:
» CCP: La coordinadora de EBO forma parte de la CCP.
 Equipo directivo - Equipo de Orientacion: se reinen quincenalmente para informar cémo estan los alumnos en el aula, necesidades
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observadas, etc.

» Tutoras y Especialista en Audicion y Lenguaje: La coordinacion es fundamental: se retinen una vez a la semana para poner en comun
lo acontecido en el aula, en el centro que influya en el aula y en cada alumno. Sera la tutora la principal via de comunicacién y coordinacion
fluida con estos especialistas. Lo acontecido en estas reuniones se recogera en acta por parte de la tutora.

» Tutora y Técnico Especialista III: la coordinacién ha de ser casi a diario y ha de fluir en ambas direcciones. Han de formar un equipo
en el que, respetando al maximo cada uno las funciones del otro, la informacién fluya por el bien de los alumnos y de su desarrollo integral
mas alla del contexto del aula. La tutora sera la que aporte informacion a la Técnico Especialista III de aquello que considere relevante
para que esta profesional desarrolle al maximo sus funciones y también recogera la informacidn pertinente que la Técnico Especialista III
haya de aportar a la tutora relativa a los alumnos. Para ello se llevara a cabo un registro de informacién firmado por ambas partes.

e Tutora y Orientacion: La tutora y la AL se coordinan segin necesidades, con la Orientadora para hacer seguimiento del aula y de los
alumnos.

e Comision de seguimiento de las aulas, JE, tutores, EOEP. Se realiza una reunién mensual para seguimiento del proyecto. Estas
reuniones comenzaron siendo quincenales, pero a medida que el proyecto coge forma y autonomia, y que la participaciéon es mas activa en
mas contextos se han ido espaciando en el tiempo hasta hacerlas mensuales para ir supervisando el proyecto e ir haciendo frente a las
novedades.

10. FORMACION DEL PROFESORADO Y PERSONAL NO DOCENTE

Se proponen los cursos de afectivo sexual, se requieren y se solicitan cursos de sexualidad en las distintas etapas, intercambio de
informacion y buenas practicas con centros de referencia.

Se propone la posibilidad de presentar el aula a los compafieros del colegio los primeros dias de clase no lectiva en la que explicar como
trabajamos, qué alumnos tenemos, cémo aprenden, qué necesitan y de qué manera imaginar opciones a lo largo del curso de colaboracién
conjunta.

11. EVALUACION DEL PROYECTO.

La evaluacion de este proyecto sera cualitativa a partir de parametros generales y se realizara por parte del personal implicado en cada
punto a observar una vez al afio: al finalizar el curso.
De esa evaluacion se partira para modificar en este proyecto lo necesario para que se ajuste siempre a la realidad de nuestro colegio y del
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aula y sea por tanto un documento vivo y también eficaz: un documento de consulta, al que acudir en caso de duda y de mejora constante
del disefio de la mejor respuesta educativa a nuestros alumnos y alumnas.

Se valora la posibilidad de llevar esta evaluacion a las familias para que conjuntamente se puedan valorar las necesidades y posibilidades
de dar respuesta desde esta modalidad de escolarizacion.

12. ANEXOS

ANEXO 1. PROYECTO PATIOS: “PATIO MUSICAL INCLUSIVO: BAILE, MUSICA Y DIVERSION PARA TODOS”.

Vamos a crear un hermoso proyecto “El patio inclusivo” donde comparten espacio los alumnos de infantil y de las unidades educacién
especial con diversas necesidades (EBO 1), alumnos que presentan discapacidad intelectual, TEA, sindrome de Down y otros, a través de
la musica, el baile y el disfraz, que es una excelente manera de fomentar la inclusion social, el desarrollo emocional y las habilidades
motrices de todos los nifios. A continuacion, os presentamos una propuesta detallada que se centra en el uso de la musica y el baile como
herramienta principal para la integracidn, el disfrute y la expresidn.

OBJETIVO PRINCIPAL:
e C(Crear un espacio en el patio escolar donde los nifios de infantil (4 y 5 afios) y los alumnos de la unidad de educacidn especial (EBO

1) puedan interactuar y disfrutar juntos mediante la musica, el baile y actividades creativas como el disfraz y el uso del micréfono,
promoviendo la inclusién social, la expresion emocional y el trabajo en equipo.

.QUE PODEMOS HACER PARA LLEVARLO A CABO?

Para que el patio sea accesible y estimulante para todos los nifios, se puede dividir en varias zonas interactivas basadas en la musica y el

baile:
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A. ZONA DE DISFRACES Y DE ROLES.

- Objetivo: Fomentar la creatividad y la expresidon a través del disfraz, algo donde los nifios suelen disfrutar mucho.

- Materiales: necesitaremos un pequefio rincon donde tendremos disfraces variados (animales, superhéroes, princesas, etc.), donde los
nifios podran acceder para poder vestirse antes de participar en las actividades. También tendremos diferentes accesorios como
sombreros, capas, diademas, gafas, etc., donde los alumnos podran dar rienda suelta a su imaginacion.

- Actividad: Los nifios pueden elegir un disfraz y un personaje para bailar o cantar en el patio. Esto les ayudara a expresarse de manera

lidica y a poder incluir roles para juegos de imitacion.

B. ZONA DE BAILE Y MOVIMIENTO.

- Objetivo: Crear un espacio donde los nifios puedan moverse y bailar disfrutando al ritmo de la musica, sin importar sus habilidades
motoras.

- Materiales: Buscaremos una “superficie de baile”. Esta area debera tener un suelo seguro y firme para poder moverse (por ejemplo, la
zona de infantil del césped). Se podria acompafiar de unas luces suaves, creando un ambiente atractivo (sin ser sobrecargado), con luces
de colores o focos que cambien de color, estimulando el ambiente y la imaginacion. Para divertirnos mas, incluiria unos altavoces y

microfonos, para poner musica y canciones que a los nifios les gusten.

- Actividades:
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Bailes estructurados. Pondremos canciones populares como por ejemplo “los pollitos dicen”, “el Twist”, “Libre soy” (de Frozen),
u otras que les puedan gustar a los nifios y con las que disfruten mucho. Los movimientos que realizaran en estas canciones deben
ser faciles y con un patrén repetitivo para que alumnos con TEA o sindrome de Down puedan seguirlos con facilidad. (acompafiar
de pictogramas).

Baile por colores: Poner musica y pedir a los niflos que muevan una parte del cuerpo (como las manos o los pies) cuando les
mostremos los colores. Tener el apoyo visual acompafiandolo de pictogramas.

Juego de congelarse. Mientras suene la musica, los nifios deberan moverse, y cuando la musica se detenga, deberan “congelarse” en
su postura (acompafar de secuencia visual con pictogramas). Con esta actividad promoveremos la escucha activa y el control
corporal, ademas de la concentracion y el autocontrol

Bailes de imitacion. El profesorado podra realizar un baile sencillo y los nifios lo imitaran. Esta actividad sera acompafiada de
canciones con movimientos faciles de seguir como “el baile del gorila”, “cabeza, hombros, rodillas, pies”, etc., que son ideales para
realizarlas esta actividad. Realizaremos movimientos sencillos, como levantar los brazos, dar vueltas, saltar, agacharse, mover los
pies al ritmo de la musica. Los nifios pueden seguir a un educador o a un compafiero mientras lo imitan.

Baile libre: Permitiremos que los nifios se muevan de manera libre y espontanea, sin tener que seguir una coreografia estricta.
Esto puede incluir saltos, giros o movimientos de los brazos y las manos.

Baile en circulo. Podremos formar circulos con los nifios y bailaremos juntos al ritmo de la musica, ayudando a fomentar la
inclusién y el sentido de comunidad.

jAtrapados por el ritmo!: Similar al juego de la cuerda o "twister"”, en el que los nifios tienen que moverse hacia diferentes "zonas"

cuando la musica se detiene, usando el ritmo como guia.
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C. ZONA DE KARAOKE Y MICROFONO.

- Objetivo: Fomentar la expresion verbal y el trabajo en equipo a través del canto y el uso del micréfono.

- Materiales: Necesitaremos micréfonos de juguete o incluso un micr6fono real (si es posible), para que los nifios se sientan
verdaderos cantantes. Pondremos carteles con pictogramas y letras, para que los nifios puedan cantar y seguir la cancion, o
simplemente, dejarles cantar al ritmo de la musica.

- Actividad:

e El karaoke, donde colocaremos la letra de las canciones infantiles conocidas y modernas (como “Peppa Pig”, “Frozen” y éxitos
actuales), para que los nifios canten mientras interactdan. Se turnaran el uso del micréfono.

e C(Cantar y bailar juntos. Haremos que los nifios canten en grupo y bailen al mismo tiempo, para que se sientan parte de una
actividad colectiva. Las canciones podran ser infantiles como actuales, segun los gustos de los nifios.

e Presentacion de jovenes talentos. De forma opcional, permitiremos que los nifios como mas confianza o aquellos que quieran

participar, usen el micr6fono para mostrar su talento a los demdas (podrad cantar, contar un chiste, hacer una pequeia

actuacion...) Esto ayudara a que los nifios se sientan parte del grupo y compartan algo tnico.

Todas las actividades propuestas iran acompafiadas de carteles con imagenes de los movimientos o las actividades que se estan haciendo
(utilizando pictogramas), para dar una estructura visual que los nifios con TEA (y muchos otros nifios) puedan seguir. Por ejemplo, un

»n «u » «

cartel que indique “salta”, “gira”, “congélate”, etc.

EVALUACION Y ADAPTACIONES.
La evaluacién sera constante. Observaremos el nivel de participacion y disfrute de los nifios. Haremos los ajustes necesarios en la musica,
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los juegos o las actividades en funcién de la respuesta de los nifios. Tendremos en cuenta que algunos de nuestros alumnos con TEA pueden
necesitar mas tiempo para adaptarse o ciertos momentos para llegar a la calma.
Nuestro objetivo es incluir a todos, asegurandonos que cada nifio tenga la oportunidad de participar, ya sea bailando, cantando o

interactuando en los juegos de manera que se adapte a sus habilidades.

MATERIALES NECESARIOS:
e Disfraces y accesorios.

e Micréfonos de juguete o reales.
e Altavoces y musica variada (canciones infantiles y actuales).

e Pictogramas y carteles visuales.

Para concluir, hay que decir que este proyecto busca crear un ambiente inclusivo, accesible y divertido para todos los nifios que comparten
el patio de infantil, promoviendo la participacion activa de todos los alumnos, fomentando la socializacion, el disfrute de la musica y el
movimiento. Al compartir canciones y actividades que les gustan, como bailar con disfraces o cantar con micréfono, aseguraremos que
todos los nifios se sientan parte del grupo y puedan desarrollar habilidades tanto motoras como sociales. Ademas, el uso de canciones

conocidas y el enfoque visual les va a permitir tener una experiencia enriquecedora y divertida en su patio inclusivo.



