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El presente documento desarrolla las bases psicopedagógicas y organizativas de la conversión del CEIP Nuestra 
Señora de Navahonda en un centro preferente para la escolarización de alumnado con trastorno de espectro autista 
(en adelante TEA). Esta conversión se produce durante el curso 2021/2022, año en que se escolariza a cuatro alumnos 
con TEA (todos de la etapa de Educación Infantil) y se crea un aula específica para su mejor atención educativa.

Estos alumnos, reciben apoyo intensivo, específico e individualizado por parte de la maestra especialista en Pedagogía 
Terapéutica y la Técnico Superior en Integración Social (TSIS) del aula. Además, debido a que una de las alumnas 
presenta también discapacidad visual, contamos con un Auxiliar Técnico Educativo.

La atención de estos alumnos en el aula TEA, tiene el propósito de dotarles de los recursos que posibiliten una 
respuesta ajustada y adaptada a sus necesidades básicas.

El TEA supone para los alumnos una necesidad educativa que precisa de un tratamiento muy especializado y unos 
recursos adicionales en los centros, siendo algo que va más allá de la mera concepción del trastorno.

La percepción del autismo ha cambiado significativamente en el transcurso de los últimos años, gracias al avance en 
su investigación. La última versión de la clasificación internacional de trastornos mentales más importantes, el Manual 
Diagnóstico y Estadístico de los Trastornos Mentales (DSM-5), reconoce estos progresos e incluye el autismo dentro de 
los trastornos del neurodesarrollo, alejándose de la antigua conceptualización de Trastorno Generalizado del Desarrollo 
(TGD). Además, el autismo pasa a denominarse Trastornos del Espectro Autista (TEA), ya que reconoce la 
sintomatología autista común a todos los individuos en un amplio abanico de fenotipos.
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¿QUÉ ES UN CENTRO PREFERENTE?.

Los centros preferentes para alumnado con TEA nacen con el objeto de dar la respuesta adecuada para atender 
a aquellos alumnos que presentan alteraciones cualitativas de la comunicación, la relación social y patrones de 
intereses y comportamientos restringidos, repetitivos y estereotipados, que implican unas necesidades 
educativas especiales más graves y permanentes.

De tal manera que estos alumnos puedan completar de la forma más normalizada posible todas las etapas 
educativas siempre que su capacidad cognitiva lo permita, de manera que tengan posibilidades de una inserción 
socio-laboral futura, garantizando así el principio de inclusión y normalización, que es el objetivo a alcanzar al 
finalizar la etapa de Educación Primaria. Es decir, que el alumnado se beneficie al máximo de lo que pueden 
ofrecerle los entornos ordinarios de enseñanza y aprendizaje (aula ordinaria, patio, comedor común, etc.), y al 
mismo tiempo que los alumnos reciban el apoyo intensivo y especializado que precisan.

El Equipo Específico de Alteraciones Graves del Desarrollo es el que realiza la propuesta de escolarización en 
centros preferentes para TEA. La escolarización final la realizan las correspondientes mesas de escolarización. 
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NORMATIVA DE APLICACIÓN.

La escolarización preferente del alumnado se realiza conforme a la normativa vigente para el alumnado con 
necesidades educativas especiales, adjuntando a la propuesta del EOEP del sector, el informe de evaluación 
psicopedagógica, además del dictamen de escolarización del Equipo Específico y siempre contando con la opinión de 
los padres, madres, tutores legales.

● El artículo 13.3 del Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de Ordenación de la Educación de los Alumnos con 
Necesidades Educativas Especiales, establece la posibilidad de realizar procesos de escolarización preferente, en 
centros de Educación Infantil y Primaria, de alumnos que requieren una respuesta educativa singular o una 
especialización profesional de difícil generalización, por la que se establecen determinados centros de escolarización 
preferente para alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a graves alteraciones comunicativas y 
sociales.

● Documento Marco para la puesta en funcionamiento de escuelas infantiles y colegios de Escolarización Preferente 
de Alumnado con TGD (9 de octubre de 2003).

● La Orden 130/2023, de 23 de enero, de la Vicepresidencia, Consejería de Educación y Universidades, por la que se 
regulan aspectos de organización y funcionamiento, evaluación y autonomía pedagógica en la etapa de Educación 
Primaria en la Comunidad de Madrid, dedica su Capítulo III a la atención educativa a las diferencias individuales.
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DATOS GENERALES 
DEL CENTRO.1
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EL CENTRO Y SU ENTORNO.
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● En el Colegio Público "Nuestra Señora de 

Navahonda" impartimos los niveles de Educación 

Infantil (3-6 años) y Educación Primaria  (6 a 12 

años).



PRINCIPIOS.
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Nuestro Centro educativo tiene como seña de identidad principal, la de ofrecer una educación de calidad dentro de un 
contexto social, en ocasiones, desfavorecido, donde uno de nuestros objetivos diarios es el de favorecer la INCLUSIÓN y el 
éxito educativo de todo el alumnado,  atendiendo a sus necesidades y adaptándonos a su diversidad.

● La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades en el acceso, el proceso y resultados educativos y la no 
segregación dentro de los centros.

● La educación Inclusiva como principio fundamental, dónde todos los jóvenes aprenden juntos y se atiende la 
diversidad de todo el alumnado.

● Expectativas positivas sobre las posibilidades de éxito de todo el alumnado incidiendo en el alumnado en riesgo de 
vulnerabilidad.

● Acompañamiento y orientación, prevención y detección temprana de las dificultades de aprendizaje, y puesta en 
marcha de mecanismos de refuerzo tan pronto se detectan las dificultades.

● Relevancia de la educación no cognitiva (socioemocional) para los aprendizajes y bienestar futuro.
● Uso del conocimiento acumulado para la mejora continua del proceso de enseñanza aprendizaje.



PRINCIPIOS.

Para ello, desde el centro se toman las siguientes medidas:

● Medidas de carácter organizativo.
● Tutorías individualizadas.
● La Co-docencia como metodología de trabajo.
● Favorecer el desarrollo de las competencias clave.
● Medidas de Atención a la Diversidad.
● Favorecer la estabilidad del equipo docente y su formación.
● Diseñar un plan estratégico para mejorar el clima inclusivo, la satisfacción de aprender a enseñar, mejorar las 

expectativas sobre el futuro escolar de los niños y niñas.
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PRINCIPIOS.

Dichas medidas se llevan a cabo dentro de Programas y Proyectos desde los cuales, se busca favorecer experiencias 
que enriquecen el desarrollo integral del niño, de sus capacidades individuales, sociales, intelectuales, culturales y 
emocionales. Entre ellos, destacamos los siguientes.

● La incorporación del Centro al Programa Bilingüe en el año 2010.
● La adhesión del Centro al Plan ACCEDE de la Comunidad de Madrid. 
● La inclusión del área de Tecnología y la de Convivencia en el currículo del Centro.
● El desarrollo de Programas de Educación Medioambiental.
● La puesta en práctica de un Plan de Educación para la Salud y alimentación saludable con el sello de “5 al día”.
● El servicio de comedor incluye “Los primeros del cole” y “merienda”.
● Planes de cooperación con la comunidad educativa como “Inspiring Robledo”, Taller de Radio, de Ajedrez, 

Educación Vial, etc., así como la colaboración con otros agentes sociales como la Asociación Cultural Ateneo 
Antonio Robles, el Ayuntamiento o la Policía Local. 

● Planificación de actividades complementarias que enriquecen las experiencias de los niños, como pueden ser: 
las salidas y excursiones tanto dentro como fuera de la localidad, el desarrollo de actividades de 
Aprendizaje-Servicio, etc.
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PRINCIPIOS.

● La Programación anual de actividades del centro, como, por ejemplo: el día de la Paz, Semana Cultural, día de 
los derechos de la Infancia, día de la niña y la mujer en la Ciencia, etc.

● La inclusión del programa de Natación Escolar como parte del área de Educación Física.
● La adhesión al programa PROA+ con la planificación de 3 actividades palanca como son: 

A. Miradas emocionales para mejorar el aprendizaje.
B. Creación de espacios inclusivos.
C. Actividades de refuerzo para la mejora y éxito educativo del alumnado.

Todo ello enmarcado dentro del desarrollo y puesta en práctica de nuestro Plan de Convivencia desde el que favorecer 
la inclusión y el cuidado de los demás valores fundamentales para que nuestra escuela sea un lugar seguro y motivador 
para todos los niños.
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ALUMNADO.

En el Centro hay matriculados un total de  425 alumnos, 135 en Educación Infantil y 290 en Educación Primaria en 
Educación Primaria, procedentes de familias asentadas en la localidad y en municipios cercanos.

Un tercio del alumnado se considera en riesgo de vulnerabilidad debido tanto a sus necesidades educativas  como a 
sus necesidades  de carácter asistencial.

La mejora de la CONVIVENCIA es uno de los aspectos en los cuales el Centro pone mayor empeño, estableciendo 
planes y proyectos que favorezcan un buen clima tanto en las aulas como en el resto de espacios y momentos de la 
jornada escolar.

El centro cuenta con un porcentaje del 5% de alumnado ACNEAE que requiere de una atención específica. Son 
atendidos por el equipo de apoyo específico que cuenta con especialistas de PT y de AL.
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PERSONAL DEL CENTRO.

A modo de resumen, se presenta un esquema de los distintos profesionales que intervienen en la organización y 
funcionamiento del centro:
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Órganos de gobierno:

● Equipo directivo.
 

● Consejo Escolar.

● Claustro de docentes.

Órganos de coordinación docente:

● Equipos de ciclo.
 

● Coordinador TIC.
 

● CompDigEdu.

● Coordinadora de Bienestar



PERSONAL DEL CENTRO.

Respecto al personal que trabaja en el centro podemos distinguir:
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Plantilla docente: 

● Educación Infantil: 5 maestras.
● Educación Primaria: 7 maestras. 
● Especialidad Inglés: 2 maestras.
● Especialidad Música: 1 maestro. 
● Educación Física: 2 docentes. 
● Religión: 1 maestra. 
● Pedagogía Terapéutica: 1,5 maestras.
● Audición y Lenguaje: 1 maestro.
● Aula TEA Pedagogía Terapéutica: 1 

maestra.

Personal Laboral

● Una auxiliar administrativa a media jornada.
● Una conserje.
● Una DUE.
● Una integradora social (TSIS) 
● Un técnico III que atiende a una alumna con 

discapacidad visual.
● Un fisioterapeuta para atender al alumnado con 

dificultad a nivel motor.

Otro personal

● Personal de comedor y cocina.
● Monitores de extraescolares y actividades en horario 

ampliado.  
● Participación activa de los miembros del AMPA.

Auxiliares de conversación: Inglés: 2

Personal del EOEP:

● Un Orientador que acude al centro tres días a la semana.
● Una Profesora Técnico de Servicios a la Comunidad que acude al 

centro quincenalmente.



CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO.

Robledo de Chavela pertenece a la DAT OESTE, se sitúa en la sierra Noroeste de la CAM, a 65 km de Madrid. Es un 
municipio con aproximadamente 5.000 habitantes. La economía de la zona se centra en el sector servicios. Su 
núcleo urbano es pequeño, siendo una localidad muy dispersa que cuenta con varias urbanizaciones situadas a las 
afueras del mismo donde reside gran parte de la población.

Muchas de las familias de nuestra comunidad educativa tienen un nivel socio-cultural medio-bajo, por lo que son 
solicitantes de ayudas y becas tanto para libros como para el comedor escolar; y, además, participan en programas 
como el PAAE, o el PROA+ solicitado por el Centro.

Por otro lado, los recursos que ofrece la localidad a las familias son limitados a nivel formativo ya que no cuenta 
con academias de idiomas, centros de formación profesional, diversidad de centros educativos, etc. 

Tampoco ofrece una oferta cultural o de ocio y deporte suficiente. 

Por todo ello, nuestro centro educativo adquiere un marcado componente asistencial ya que, en muchas de las 
ocasiones, somos la única opción para las familias y los niños, que puede compensar dicha desventaja social.
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CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO.

Todo ello requiere una estrecha colaboración con los servicios sociales, así como con el EOEP para prevenir, 
detectar e intervenir en todos aquellos casos en los que los niños se encuentren en una situación de vulnerabilidad.

De hecho, y teniendo en cuenta que más de un 30% del conjunto de nuestro alumnado entra dentro de los parámetros 
de desventaja social, establecidos por la CAM para ser considerados vulnerables, nuestro centro educativo adquiere la 
denominación de CECE, (Centro de Especial Complejidad Educativa).
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INSTALACIONES.

El edificio donde se ubica el centro tiene 13 años de antigüedad. Es, por tanto, relativamente nuevo y aunque 
estamos realizando obras de mantenimiento y mejoras constantes, se encuentra en muy buen estado.

La sección de Infantil, el aula TEA y de Primaria se encuentran en el mismo edificio, aunque están separadas en 
bloques diferentes, unidas por un largo pasillo.

Las seis aulas de Educación Infantil disponibles, poseen arenero y un baño común comunicado cada dos aulas. 
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INSTALACIONES.

Estas aulas, tienen su propio espacio de recreo al aire libre, dotado con columpios y suelo de caucho y otra pequeña 
zona bajo cubierta. Además, en este bloque de Infantil contamos con una sala de Psicomotricidad de unos 70 m2. 

Todas estas instalaciones cuentan con una excelente luz natural y una buena amplitud en las aulas en relación a la 
ratio que actualmente tenemos en el centro.

El bloque de Educación Primaria tiene dos plantas. Las clases de 1º y 2º de Primaria se encuentran en la planta 
baja; En este pasillo de primer ciclo de primaria se encuentra ubicado el aula TEA del centro, llamado aula “La 
casita”. mientras que 3º, 4º, 5º y 6º, se encuentran en el segundo piso.

En la planta baja, además, encontramos la sala de enfermería, la sala de fisioterapia, de recursos, la biblioteca, el aula 
de artística y aula de música-usos múltiples, aula de religión y TIC, la sala de orientación, el aula de PT y Audición y 
Lenguaje y los aseos.

En la segunda planta, además de las aulas antes citadas, nos encontramos con el aula de apoyo (PT).

El centro cuenta con otro edificio anexo donde se ubica el gimnasio. 
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INSTALACIONES.

En cuanto a los patios de recreo contamos con varias zonas:

1. Zona que denominamos parking: con árboles, césped artificial, zona asfaltada de juegos pintados en el suelo.
 

2. Pistas polideportivas: con dos canchas de baloncesto.
 

3. Patio trasero: espacio en permanente evolución y naturalización, con árboles, césped artificial, espacio de tierra, rocódromo 
boulder exterior, aula externa con marquesina donde realizar los talleres y actividades.
 

4. Zona de columpios con suelo de caucho.
 

5. Zona de porche cubierto.
 

6. Zonas que comunican los diferentes patios con césped 

artificial habilitadas como zonas de recreo.
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INSTALACIONES.

Edificio de Comedor: 

1. Cocina y zonas de almacén.
 

2. Espacio para la zona de comedor de Primaria.
 

3. Espacio para la zona de comedor de Infantil.
 

4. Zona de juegos para el horario de desayuno y merienda.  
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OBJETIVOS DEL 
PROYECTO.2
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OBJETIVOS DEL PROYECTO.
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Un centro de escolarización preferente para alumnos con Trastorno del Espectro del Autismo, tiene como 
objetivo principal, ofrecer apoyo intensivo y especializado a estos alumnos, ya que, dadas sus características y 
necesidades, precisan de un aumento significativo en la frecuencia de los apoyos en los distintos entornos 
(aula, patio, comedor…) para seguir el currículo ordinario con las adaptaciones curriculares que se precisen.

Las aulas TGD están concebidas para atender a aquellos niños que presentan alteraciones cualitativas de la 
comunicación, la relación social y patrones de intereses y actividades restringidos y estereotipados.

El aula de “LA CASITA” está organizada para desarrollar el apoyo intensivo y especializado que este 
alumnado requiere. Además, en ella, se hará uso de estrategias metodológicas adaptadas a las características 
del alumnado como son la estructuración del espacio por zonas, la organización de la actividad por rutinas y el 
uso prioritario de las claves visuales.



OBJETIVOS DEL PROYECTO.
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Como hemos señalado anteriormente, el aula de “LA CASITA” está situada en el bloque de primer ciclo de 
Educación Primaria (ya que las tres alumnas pertenecen a dicha etapa). Es un espacio estructurado en zonas 
de trabajo donde se desarrollan las actividades y las rutinas diarias; tiene una estructuración espacio-temporal 
a través de claves visuales adaptadas a las necesidades de nuestros alumnos; y utilizamos una metodología 
adecuada a la organización del trabajo por rutinas.

Por otro lado, el objetivo del AULA DE REFERENCIA o aula en la que el alumno está matriculado, es 
favorecer la máxima integración e inclusión atendiendo al tiempo de permanencia y al nivel de participación en 
las actividades y contenidos del grupo. La incorporación se iniciará en actividades que sean más 
estructuradas, con menos componente verbal, de mayor interés personal para el alumno, que le permita una 
mayor autonomía y que atiendan a la relación con sus iguales.



OBJETIVOS GENERALES.

25

Los objetivos generales que se pretenden conseguir con la elaboración de este proyecto son los siguientes: 

● Crear en el centro educativo las condiciones adecuadas para atender las necesidades educativas de los alumnos 
con TEA. 

● Implicar al centro como un todo en la respuesta educativa a estos alumnos, implantando la metodología necesaria 
en todos los contextos del centro e implicando a toda la comunidad educativa (alumnado, familias, personal 
docente, laboral, así como el resto de personas que colaboran con el centro). 

● Dar una respuesta educativa en un contexto lo más normalizado posible, equilibrando la respuesta especializada 
con la progresiva inserción en su grupo de referencia. 

● Garantizar una respuesta educativa ajustada a las necesidades de los alumnos con TEA, favoreciendo su 
participación, su aprendizaje y su inclusión en el contexto escolar y socio-familiar. 



OBJETIVOS GENERALES.

● Fomentar entre el alumnado el respeto, la tolerancia, la empatía y la valoración de la diferencia.
● Poner en funcionamiento el aula de apoyo entendida como un aula abierta que participa de la dinámica 

general del centro. 
● Coordinar las actuaciones de los distintos profesionales que intervienen con estos alumnos. 
● Favorecer la colaboración centro-familias. 
● Desarrollar y poner en funcionamiento un nuevo marco organizativo, psicopedagógico y metodológico para 

dar respuesta a los alumnos con TEA, a través de la elaboración de un modelo de apoyo y 
programaciones específicas. 

● Incluir en el tríptico informativo del centro y en la web, la condición de centro preferente para alumnado 
con TEA como seña de identidad del centro.   
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OBJETIVOS ESPECÍFICOS.

Organizativo- estructural de Centro. 

● Crear en el centro educativo las condiciones adecuadas para atender a las necesidades de los alumnos con TEA: señalización, 
ayudas visuales, contextos de comunicación, etc. 

● Poner en funcionamiento el aula de apoyo entendida como un aula abierta, de recursos, incluida en la dinámica general del 
centro. 

● Atender de manera intensiva y especializada las necesidades educativas que presenten los alumnos con TEA, realizando las 
adaptaciones metodológicas o adaptaciones curriculares individuales que sean necesarias, así como las evaluaciones o 
revisiones de diagnóstico pertinentes. 

● Favorecer la inclusión social y escolar de estos alumnos. 
● Coordinar la actuación de los distintos profesionales que interactúan con el alumno: tutora, PT, TSIS, Técnica III, orientadora, 

equipo específico y profesores especialistas. 
● Coordinarse con los equipos de apoyo externo y otros servicios para seguir la misma línea de actuación. 
● Promover la elaboración de materiales para alumnos con TEA.
● Sensibilizar y formar a la comunidad educativa para conseguir su implicación en la respuesta al alumnado con TEA, 

promoviendo específicamente la formación continua de los docentes. 
● Revisar y modificar los documentos del centro para que contemple las necesidades del alumnado que acude al aula TEA. 
● Informar y sensibilizar a las familias del centro de la puesta en marcha del Proyecto y sus implicaciones. 
● Planificar el seguimiento y evaluación del Proyecto. 
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OBJETIVOS ESPECÍFICOS.

Recursos humanos: profesorado, alumnado en general y familias.

● Informar a todo el profesorado de las características concretas y pautas de actuación con este alumnado, de manera 
que todo el claustro esté implicado en el mismo. 

● Fomentar entre el alumnado del centro la diversidad como algo positivo, conociendo las características propias de los 
alumnos con TEA. 

● Facilitar el valor de la inclusión, generando interacciones naturales. 
● Hacer sentir a las familias partícipes del proyecto, estableciendo cauces de comunicación directa entre escuela y 

familia para concretar líneas de actuación comunes. 
● Colaborar con la familia en la comprensión del proceso y ayudarles a tener unas expectativas razonables (evolución), 

generalizando los objetivos educativos al contexto familiar. 
● Establecer cauces de comunicación directa entre el cetro y las familias para poder concretar líneas de actuación 

comunes.
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OBJETIVOS ESPECÍFICOS.

● Orientar a las familias sobre aspectos concretos (uso de la agenda diaria, salidas, horarios…) para 
favorecer la generalización de lo aprendido a otros contextos (parque, casa…).

● Detectar necesidades e inquietudes que tienen las familias relacionadas con aspectos concretos de sus 
hijos para ofrecerles pautas, asesoramiento u orientaciones.

● Promover y potenciar la participación e intervención de las familias en la educación de sus hijos.
● Coordinar con la TSIS pautas de juego, alimentación y control de esfínteres.
● Informarles sobre la existencia de los recursos sociales existentes. 
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OBJETIVOS ESPECÍFICOS.

Con el alumnado con TEA. 

● Favorecer la comprensión social y la adaptación personal y social a través de la acogida, la creación de buenos climas grupales, la organización temporal y 

sistematización de tareas, de manera que se contenga el descontrol emocional que puedan presentar los alumnos con TEA. 

● Desarrollar la comunicación y el lenguaje desde un enfoque funcional, vivencial, experiencial y significativo. 

 

● Desarrollar la capacidad simbólica como medio de posibilitar el acercamiento y la participación de estos alumnos en el ámbito social. 

 

● Potenciar el crecimiento personal, a través del desarrollo socioemocional, favoreciendo un autoconcepto ajustado y equilibrado y la autoestima.
 

● Desarrollar en el alumnado estrategias de comunicación, verbales y no verbales, que les posibilite expresar necesidades, emociones y deseos.
 

● Proporcionar aprendizajes funcionales que le permitan desenvolverse con autonomía en situaciones de la vida cotidiana.
 

● Desarrollar capacidades y aprendizajes académicos, con el empleo de una metodología muy ajustada a sus características cognitivas, comunicativas y sociales y la 
utilización de recursos tecnológicos y material didáctico específico.
 

● Favorecer el desarrollo de  metodologías que faciliten el acceso a un currículo adaptado a las necesidades específicas individuales.
 

● Facilitarles estrategias y herramientas para un incremento progresivo de su autonomía personal.
 

● Generar un contexto predecible, organizado y funcional donde sean cómplices del proceso de enseñanza-aprendizaje en la más estrecha relación con sus iguales. 
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OBJETIVOS ESPECÍFICOS.

El aula TEA y el aula de referencia:

● Poner en funcionamiento el aula “La Casita” entendida como un aula abierta que participa de la dinámica general del centro y que, a su vez, suponga un 
enriquecimiento para el mismo.
 

● Incorporar de forma progresiva a los alumnos a su aula de referencia en función de sus necesidades y características.
 

● Facilitar la coordinación de las actuaciones de los distintos profesionales que intervienen con estos alumnos.
 

● Promover la coordinación con la TSIS para trabajar y orientar sobre pautas de juego, alimentación y control de esfínteres.
 

● Promover la elaboración de materiales específicos para los alumnos con TEA: metodología de trabajo TEACCH, relación social, funciones comunicativas, 
lenguaje, sentido de la actividad, desarrollo socioemocional, desarrollo del juego, habilidades sociales…
 

● Realizar las adaptaciones metodológicas oportunas, las programaciones y adaptaciones curriculares individuales de los alumnos.
 

● Establecer unos cauces de coordinación de los distintos profesionales que interactúan con los alumnos: tutor, PT, TSIS, orientador, equipo específico, 
profesores y especialistas.
 

● Coordinarse con equipos de apoyo externo y otros servicios.
 

● Evaluar en su conjunto el proceso, procedimiento y personas implicadas
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DEL CENTRO.3
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ORGANIZACIÓN DEL CENTRO.
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● El aula “La Casita” ha sido creada con objeto de dar una respuesta educativa específica a los alumnos con 
Trastorno del Espectro Autista. La finalidad es llevar a cabo una flexibilidad curricular y organizativa para poder 
adaptar las enseñanzas a las necesidades de los alumnos. El proyecto ofrece a estos alumnos oportunidades 
de inclusión social, sin dejar de trabajar de manera explícita ámbitos que son para ellos fundamentales: 
comunicación e interacción y la flexibilidad mental y comportamental.

● La estructuración espacio-temporal ofrece al alumnado TEA las herramientas que necesita para adaptarse a 
las circunstancias de las diferentes situaciones, momentos y estancias de su contexto, facilitando un ajustado 
desarrollo en el mismo.

● La comunicación del alumno con los demás, sea cual sea el medio que emplee, siempre será el más adecuado 
a sus posibilidades comunicativas. Por tanto, ofrecemos al alumno medios para comunicarse que le aporten 
posibilidades de interacción con su entorno. 



ORGANIZACIÓN DEL CENTRO.
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● El aula de apoyo es el recurso fundamental para que el alumno con TEA se integre en su aula de referencia. 
Desde una valoración ajustada de las necesidades a nivel comunicativo, social, de flexibilidad, de teoría de la 
mente y curricular se planifica la organización horaria y de apoyos, siendo el principio de integración el principal 
motor de dicha planificación.

● La coordinación de todos los profesionales del centro es imprescindible para la puesta en funcionamiento del 
proyecto.

● La sensibilización de todo el alumnado y de toda la comunidad educativa respecto a la diversidad es 
considerada como un factor de enriquecimiento social y personal. Y la coordinación con las familias de los 
alumnos con TEA facilita un desarrollo adecuado y la generalización de todos sus aprendizajes. 



LA ACOGIDA DE LOS ALUMNOS.
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Algunas de las actuaciones que se programan con objeto de facilitar la incorporación de los nuevos alumnos al centro educativo con carácter 
general son:

● Revisión de los informes recibidos.
● Recopilación de materiales y organización del aula. 
● Contacto con los centros de procedencia y otros centros con experiencia en alumnado con TEA.
● Contacto con otras instituciones que atienden a este tipo de alumnos para recopilación de información, elaboración de 

estrategias conjuntas de actuación, etc. 
● Entrevista familiar. 
● Presentación del personal del aula TEA a la familia y al propio alumno. 
● Visita individual guiada al alumno, presentándole el centro, antes de la incorporación a las clases. 
● Acompañamiento al aula de referencia y presentación de profesores y compañeros.
● Información general al profesorado. 
● Reunión informativa con los equipos educativos de los alumnos del aula, para proporcionarles estrategias de trabajo. 
● Sesión informativa con los alumnos del aula de referencia.   



LA ACOGIDA DE LOS ALUMNOS.
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Las actuaciones llevadas a cabo para la acogida, tanto con las familias como con los niños del aula TEA, son las siguientes:

1. Se informa a las familias a través del correo electrónico de aspectos como:
● El personal docente y de apoyo que trabajará en el aula
● Las funciones de dicho personal.
● El plan de trabajo diario, rutinas etc.
● Se informa de los medios de comunicación que estableceremos con las familias: correo, teléfono, blog, etc.

2. Se realiza una reunión presencial en el mes de septiembre antes del comienzo de las clases. Conocemos a las familias o en 
caso de haber trabajado ya con ellas con anterioridad, retomamos el contacto recibiendo información de la evolución en el 
desarrollo de los niños.
 

3. Establecemos un periodo de adaptación al centro si fuese necesario para algún alumno. La finalización de este periodo 
tendrá lugar con una nueva entrevista con la familia en la que se intercambiará información y se informará de la 
evolución del alumno en este periodo y acerca de los próximos pasos a seguir.
 



LA ACOGIDA DE LOS ALUMNOS.

4. La incorporación al aula de referencia se hará de forma escalonada, de manera que exista una secuencia lógica 
de integración en el contexto (demás compañeros) y de actividades en dicha aula.
 

5. El horario inicial se determinará en cada caso en función de las necesidades de cada alumno.

6.   Se establecerán puntos de cooperación con las familias en todas aquellas situaciones que lo requieran    
(comida, esfínteres, comunicación, etc.).

37



CRITERIOS PARA LA SUSTITUCIÓN DEL PROFESORADO 
Y PROFESIONALES DE APOYO.

La experiencia indica la necesidad de ofrecer un entorno que ayude al alumnado a generalizar los aprendizajes y a 
encontrarse con situaciones lo más predecibles, estructuradas y comprensibles, lo que conduce al centro a poner en 
marcha medidas que garanticen una planificación y continuidad de las medidas educativas, asegurándose así una 
coherencia y estabilidad en el tratamiento educativo por parte de todo el profesorado, disminuyendo (en la medida de 
lo posible) la ansiedad ante los cambios que en general presentan estos alumnos y beneficiándose también otros 
alumnos del centro de esta estructuración del ambiente.

Las sustituciones se anticiparán a los alumnos con TEA, en la medida de lo posible, procurando que la persona que 
la realice sea alguien familiar para ellos (tutor de referencia, otros profesores de apoyo o especialistas). En casos de 
sustituciones de larga duración se informará a las familias para que puedan, desde otro ámbito, anticipar la situación.

En Ed Infantil, si las sustituciones son puntuales, las realizarán los propios profesores de apoyo del ciclo, ya que los 
alumnos tienen una mayor vinculación y cercanía con ellos.  
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CRITERIOS PARA LA ORGANIZACIÓN DE LOS APOYOS 
DE LOS ALUMNOS..

En primer lugar, los maestros y los profesionales que realizan los apoyos tanto en la etapa de Educación Infantil 
como en Educación Primaria son aquellos que están adscritos desde el principio del curso a cada etapa de tal forma 
que en ninguna de las ocasiones un maestro de EI realizará refuerzo alguno en la etapa de EP. Si bien, alguna de las 
maestras que imparten áreas en EP pero que han sido adscritas a la etapa de EI (caso por ejemplo de la profesora 
de religión) sí que podrán realizar apoyos o refuerzos en dicha etapa en la que imparten también su área y, por tanto, 
conocen a los alumnos, así como el funcionamiento y organización de los espacios, aulas y dinámicas de trabajo.

En segundo lugar, en el Centro se está desarrollando un plan de DOCENCIA COMPARTIDA por el cual se intenta en 
la medida de lo posible que los refuerzos y apoyos se realicen dentro del aula trabajando ambos docentes en la 
misma aula. De esta forma, favorecemos la inclusión de aquellos niños que necesiten dicho apoyo. Esto nos permite 
desarrollar otro tipo de metodologías de las cuales se benefician todos los niños y niñas del grupo clase (desdoblar 
grupos, rotar las actividades por estaciones, uno explica otro refuerza, trabajo por niveles, etc.).

En cuanto a los desdobles, en el caso de Educación Infantil, se realizan desdobles para realizar, por ejemplo, 
Psicomotricidad. 
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CRITERIOS PARA LA ORGANIZACIÓN DE LOS APOYOS 
DE LOS ALUMNOS..

Por otro lado, en Educación Primaria, estamos trabajando nuevas metodologías que implican un trabajo por 
proyectos que desarrollamos de manera simultánea en varios espacios, mezclando primero a las dos aulas del nivel 
para posteriormente dividirlos en pequeños grupos de 4 ó 5 alumnos. Cada grupo trabaja con un profesor en 
sesiones de 45 min sobre un tema central común a partir del cual desarrollar distintas propuestas y actividades  
poniendo el foco en el desarrollo competencial. Estos pequeños grupos rotan a lo largo de la jornada por los 
diferentes espacios y talleres.

Además, y fundamentalmente en EP, estamos realizando refuerzos fuera de las aulas de referencia, sacando en 
parejas a los niños para reforzar, por ejemplo, dentro del área de inglés, aspectos como la expresión y comprensión 
oral. Estos refuerzos se trabajan con la profesora especialista, así como con los asistentes de conversación en 
lengua inglesa. 
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CRITERIOS PARA LA ADSCRIPCIÓN A LOS GRUPOS DE 
REFERENCIA Y DESIGNACIÓN TUTORIAS.

Para la adscripción de los alumnos TEA de nueva incorporación a los grupos de referencia se tendrán en cuenta los siguientes criterios:

● Que no haya otro alumno con dicha condición en el aula.
 

● Que preferiblemente no haya otros alumnos ACNEE y, en el caso de que fuese inevitable, tener en cuenta el grado de severidad 
de sus NEE. 

● Que el grupo sea lo menos numeroso posible, es decir, el de ratio más baja. 
 

● Situación administrativa del tutor del grupo teniendo en cuenta las expectativas de permanencia.

En cuanto a la adscripción de maestros tutores, tendremos en cuenta las siguientes características laborales y personales:

● Personal con contrato indefinido en el centro, con al menos tres años de experiencia y a tiempo completo. 
 

● Que previsiblemente no vaya a tener una situación laboral irregular: bajas por maternidad, reducciones de jornada u otros 
extremos. 
 

● Que tenga experiencia con  alumnos ACNEE y cursos de formación específicos.
 

● Deberá ser una persona sensible a la diversidad a la vez que enérgica y observadora.
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CRITERIOS PARA LA ADSCRIPCIÓN A LOS GRUPOS DE 
REFERENCIA Y DESIGNACIÓN TUTORIAS.

Igualmente, resulta necesario favorecer la reflexión sobre la existencia de unos criterios mínimos de cara a la 
formación de grupos facilitando la incorporación a las aulas ordinarias (algunos de estos requisitos aparecen 
recogidos ya en la normativa actual). Se considera necesario:

● La escolarización de un solo alumno con TEA en un aula (la incorporación de dos alumnos en la misma 
aula se ha demostrado dificultosa en cuanto a organización de los apoyos, atención prestada a los alumnos 
por el tutor, mayor dificultad en áreas como la Educación Física...) 
 

● No más de cinco alumnos con TEA por aula TEA 
● La disminución o el mantenimiento de la ratio del aula, garantizando que no se escolaricen nuevos alumnos 

a lo largo de un curso escolar.
 

● No sobrecargar con otras necesidades.
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SEÑALIZACIÓN DE LOS ESPACIOS DEL CENTRO.

Los centros, sus pasillos y distintos espacios tienen un diseño arquitectónico homogéneo y con señalizaciones que, 
por lo general, se sitúan a una altura que requiere cierta estatura y capacidad lectora de los alumnos, es decir, no son 
accesibles.

Los beneficiarios de la accesibilidad cognitiva o señalización de los espacios son una gran parte de la comunidad 
educativa: alumnado con desconocimiento del idioma (así como sus familias), alumnado con necesidades educativas 
especiales, alumnado con dificultades específicas de aprendizaje, alumnos de infantil, alumnos con retraso del 
lenguaje, etc.

La accesibilidad cognitiva va a favorecer la autonomía y desenvolvimiento de todo el alumnado en el centro, así como 
de las familias y del conjunto del profesorado.

La manera más directa para empezar con la accesibilidad cognitiva de un centro es identificar cuáles son los 
escenarios más relevantes para el desarrollo de las actividades diarias o semanales, pasando después a reflexionar 
sobre los desplazamientos que se requieren para usarlos.
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SEÑALIZACIÓN DE LOS ESPACIOS DEL CENTRO.

Los principales objetivos que se pueden conseguir son:

● Orientación y localización de espacios y servicios dentro del centro educativo.
● Mejora de la señalización y aumento de la información visual.
● Favorecer la autonomía, independencia e inclusión de toda la comunidad educativa.

Aquellos aspectos a considerar para una señalización adecuada son los siguientes:

El formato de los letreros está diseñado para ser impreso en tamaño A4. Estos diseños se han realizado para que se 
coloquen de manera horizontal. Los fondos son siempre neutros, no contaminados por marcas de agua, logotipos o 
adornos.

La existencia de señalética con textos claros y accesibles visualmente, acompañados de pictogramas de ARASAAC se 
colocarán en todas las estancias del centro. La señalización se pondrá en puntos estratégicos de fácil localización que 
garanticen que el usuario sea capaz de localizarlo de forma autónoma. Los letreros deben de estar en un lugar con buena 
iluminación.

Con respecto a la altura, los diseños deben estar entre 1,20 y 1,25 cm., procurando ponerlos en el lado derecho de la 
puerta para que sean vistos tanto por niños como personas de baja talla o usuarios de sillas de ruedas, así como para que 
puedan ser localizados con facilidad por personas con baja visión.

44

http://arasaac.org/


PLAN DE CONVIVENCIA.

El plan de Convivencia de nuestro centro se puede consultar en el siguiente enlace: 
https://site.educa.madrid.org/cp.navahonda.robledo/wp-content/uploads/cp.navahonda.robledo/2023/03/PLAN-DE-CO
NVIVENCIA-2022-LOMLOE-1-1.pdf
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

Para garantizar la participación de estos alumnos en todas las actividades del centro se precisa una planificación 
previa de cada una de ellas, estableciendo los recursos personales y materiales necesarios que aseguren el acceso a 
las mismas. Se tendrán en cuenta las siguientes pautas organizativas:

● Decisión conjunta del profesorado. 
 

● Designar un adulto de referencia al niño, o en su caso, un alumno tutor.
 

● Previsión de reforzadores para situaciones difíciles. 
 

● Colaboración de la familia, anticipación de la actividad en casa.
 

● Actividades de anticipación en el aula de apoyo y ordinaria, a través de historias sociales y/o cronogramas.  
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

Para mejorar la comprensión de una situación nueva y el cambio de rutinas se trabajará mediante pictogramas o 
historias sociales la secuencia de actividades principales que se desarrollarán durante la salida o actividad 
complementaria. Para ello será conveniente:

● Adaptar el tema de la salida o actividad complementaria al nivel del alumno para trabajar con él su 
significado, recogiendo los aspectos más esenciales y funcionales. 
 

● Ofrecer información literal al alumno sobre el lugar y la duración de la actividad.
 

● Preparar e informarle del grupo con el que va a ir.
 

● Ofrecer un cronograma secuencial de actividades y hacer una demostración mediante imágenes o pictogramas 
de las actividades y materiales a utilizar, así como preparar los materiales específicos para el alumno. 
 

● Se informa sobre el final de la salida y la vuelta al centro o los horarios de la actividad, respecto a 
itinerario, tipo de transporte, hora de llegada, duración del viaje y personas que le esperarán a su llegada.  
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COMPETENCIAS/RESPONASBILIDADES PT Y TSIS.

Los recursos humanos, en función del perfil profesional, desarrollan distintas funciones en el marco de un trabajo 
educativo de manera colaborativa:

Realizarán una intervención intensiva y especializada en el aula de apoyo, centrada en trabajar la comunicación, la 
comprensión de situaciones, la anticipación y estructuración, el uso de objetos y juego (fundamentalmente simbólico), 
los hábitos básicos, las áreas instrumentales y la preparación de salidas y actividades generales con todo el centro; y, 
además, también llevarán a cabo el apoyo a estos alumnos dentro de sus aulas de referencia cuando sea preciso.

Este equipo realizará funciones complementarias de apoyo a la labor educativa en los distintos momentos de la 
jornada escolar (ej.: desplazamientos) y en los distintos espacios del centro (ej.: patios, comedor, lavabos, etc.). Estos 
profesionales desarrollan su labor en los distintos espacios del centro, ya que desde todos ellos se trabajan objetivos 
educativos.

Nuestro centro cuenta con la dotación de recursos personales concretos para atender a este alumnado. Contamos 
con una maestra especialista en Pedagogía Terapéutica cuya intervención se extiende tanto al trabajo directo con 
los alumnos como al asesoramiento y apoyo al resto de profesionales que atienden a estos alumnos.
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COMPETENCIAS/RESPONASBILIDADES PT Y TSIS.

Entre sus funciones se encuentran las siguientes:

● Organizar y estructurar el aula de apoyo, los espacios y los tiempos de trabajo.
 

● Establecer un ambiente estructurado y predecible para los alumnos y que favorecen el funcionamiento diario con ellos.
 

● Realizar una intervención intensiva y especializada en el aula de apoyo centrada en las características y necesidades de cada alumno.
 

● Implantar sistemas alternativos de comunicación y programas específicos de modificación de conducta.
 

● Elaborar, junto a las tutoras de las aulas de referencia, las adaptaciones curriculares de cada uno de los alumnos y la programación de 
trabajo.
 

● Ofrecer apoyo en el aula de referencia.
 

● Organizar los apoyos, desplazamientos y actividades complementarias junto a la TSIS.
 

● Concienciar e informar a la comunidad educativa sobre la realidad y características de estos alumnos.
 

● Coordinarse con el equipo directivo, tutoras y otros especialistas y familias para conseguir un continuo en el trabajo diario y unas pautas de 
trabajo comunes.
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COMPETENCIAS/RESPONASBILIDADES PT Y TSIS.

En el centro contamos también con una Técnico Superior de Integración Social (TSIS) cuya intervención tienen 
lugar en todos los entornos del centro: aula de apoyo, aula ordinaria y zonas comunes (patio, comedor, lavabos, etc.) 
para poder trabajar el desarrollo, consolidación y generalización de las conductas adaptadas a los alumnos con TEA.

Entre sus funciones nos encontramos con:

● Implantar programas específicos de alimentación en coordinación con la profesora del aula de apoyo y ofrecer 
pautas a los padres y todos los profesionales que trabajan con los alumnos.
 

● Trabajar la integración en patios.
 

● Hacer el acompañamiento físico, el desplazamiento a otros espacios y entornos.
 

● Acompañar en las salidas y actividades complementarias.
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ACTUACIONES DE CONCIENCIACIÓN Y SENSIBILIZACIÓN 
DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA.

Entre las actuaciones de concienciación y sensibilización 
llevadas a cabo en el centro, destacamos las siguientes:

● Formación y charlas al claustro.  
 

● Charlas al alumnado. 
 

● Celebración Día del Autismo.
 

● Actividades de colaboración con el Aula La Casita por 
parte de alumnos y profesores.
 

● Juegos y talleres de sensibilización.
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ORGANIZACIÓN 
DE PATIOS Y 
COMEDOR.
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ORGANIZACIÓN DE PATIOS Y COMEDOR.
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Dentro de los objetivos de este proyecto está la necesidad de coordinar aquellas actividades que 
realizan los niños en el centro, pero fuera de la regulación del aula: los recreos, los momentos de aseo y 
las comidas.



PATIOS.

Nuestro centro considera el patio de recreo como un espacio educativo fundamental por lo que necesita de un Plan 
inclusivo a partir del cual favorecer la convivencia e interacción social de todos los niños tanto de la etapa de EI como de 
EP.

Generar y acondicionar espacios que ofrezcan una propuesta diversa y no estereotipada de juego es uno de los 
objetivos principales de nuestra programación anual.

En estos espacios de juego los niños desarrollan habilidades sociales como la colaboración, la resolución de conflictos, 
así como también favorecen su desarrollo psicomotor, la creatividad, la autonomía personal, y otras capacidades que 
contribuyen a su desarrollo integral.

Por otro lado, un Plan de Patios que tenga en cuenta un buen uso de los recursos y espacios disponibles, así como la 
organización del personal docente contribuirá a que aquellos alumnos vulnerables o con mayores dificultades de 
integración social encuentren un lugar donde desarrollar su juego de forma libre, pero desde la inclusión.

El tiempo de recreo es una oportunidad para trabajar determinados objetivos fundamentales para el desarrollo de estos 
alumnos, como son las habilidades sociales y la resolución de conflictos. 

54



PATIOS.

Se tendrán en cuenta las siguientes pautas organizativas:

● Utilización de claves para anticipar cuándo comienza y termina el recreo y rutinas para entrar y salir. 
 

● Estructuración, en la medida de lo posible, del espacio del patio: zonas de juego (con pictogramas o fotos de 
las actividades que se pueden realizar en cada una), paneles de anticipación y comunicación. 
 

● Utilización de técnicas de juego grupales mediante la implicación del profesorado y alumnos.
 

● Entrenamiento previo en el aula de apoyo de habilidades necesarias, reglas de juego, anticipación de a qué 
se va a jugar. 
 

● Respeto de estereotipias y rituales propios de cada alumno que no interfieran en los juegos e interacciones.   
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PATIOS.

Objetivos Generales 

● Dinamizar los patios del centro para la inclusión plena y activa de todo el alumnado, la mejora de la 
convivencia, así como favorecedor del desarrollo integral de los alumnos.
 

● Mejorar, acondicionar y equipar los espacios para ofrecer una mayor diversidad de posibilidades en función de 
los diferentes tipos de inquietudes y necesidades de juego de los niños.
 

● Naturalizar los espacios incluyendo en ellos plantas, zonas arboladas y zonas de sombra haciendo de ellos 
lugares agradables, cómodos y accesibles para todos.
 

● Distribuir a los alumnos en las diferentes zonas de recreo de manera equitativa y adecuada en función de sus 
necesidades y tipos de juego.
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PATIOS.

Objetivos específicos

● Favorecer propuestas lúdicas a partir de los intereses de los niños.
 

● Contribuir a una mejora de la convivencia.
 

● Utilizar espacios concretos del patio para la resolución de conflictos como lo es “el banco de la amistad”.
 

● Romper con los estereotipos de juego en función del género.
 

● Ofrecer una oferta de juego no deportiva o competitiva.
 

● Asignar y distribuir al personal docente en los diferentes espacios para apoyar, convivir, interactuar, cuidar y ayudar en la resolución de conflictos.
 

● Realizar talleres de juego más estructurados para aquello alumnos que voluntariamente elijan esa opción.
 

● Contribuir a la inclusión de aquellos alumnos con mayores dificultades de integración social.
 

● Favorecer hábitos saludables de alimentación y de vida.
 

● Contribuir a la función catártica de manera positiva en los alumnos.

Todo el personal docente realiza las funciones de vigilancia de patio diariamente en el espacio asignado si bien nos relevamos entre nosotros unos minutos 
para ir al baño o ir a recoger el almuerzo.
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PATIOS.

En Educación Primaria, se asigna a cada tutor el mismo patio que su grupo de referencia.

También tienen asignado dos niveles en este caso la profesora de religión (3º y 4º).

La profesora de EF en este caso imparte el taller de baile en el gimnasio, asignando cada día de la semana a un nivel, 
de 1º a 6º.

La PT del Aula TEA, la TIS y la Técnico Educativo III, son asignadas al patio del primer ciclo de primaria, donde se 
encuentran sus alumnas. 

Los miembros del equipo directivo también estamos asignados a diferentes niveles, aunque bien es cierto que 
supervisamos todos ellos en la mayoría de los casos.
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PATIOS.
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ESPACIOS Y PROPUESTAS DE ACTIVIDADES EN EDUCACIÓN PRIMARIA.

Pistas polideportivas 5º y 6º. Baloncesto, dodgeball, otros (no fútbol).

Zona parking 5º y 6º. Diana gigante pintada en el suelo, rayuelas, pista de chapas, circuitos de círculos multisalto, fútbol chapas, twistr, dodgeball, ajedrez gigante pintado, ajedrez 
tableros.

Zona arbolada parking y césped artificial 5º y 6º. Tocones de madera, zonas de estar, charlar.

Zona porche cubierta 1º y 2º. Cocinita, construcciones, teatrillo de marionetas, parking de coches, juego simbólico (en césped artificial).

Columpios y zona arbolada con césped artificial 1º y 2º. Toboganes, zona de miniescaada, columpio de barras y anillas, juego simbólico.

Jardín 3º y 4º. Zona de césped artificial, bloques de construcciones, juego simbólico, zona de baile y coreografías, figuras de animales.

Taller de paleontología y pizarras gigantes en la pared 3º y 4º. Arena, piedras, minifiguras de dinosaurio, recipientes contenedores de plástico, mini carretillas, pinceles, brochas, paletas para excavar, contenedor con piedras, tizas 
de colores.

Zona rocódromo exterior 3º y 4º. Escalada, zona de land-art o figuras con piedras en el suelo, zona con bancos y mesas de madera tipo picnic, tocones de madera.

Pasillo muro con dos canastas. Dodgeball, baloncesto.

Gimnasio de 1º a 6º. Taller de baile.



PATIOS
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ESPACIOS Y PROPUESTAS DE ACTIVIDADES EN EDUCACIÓN INFANTIL

Zona del tren. Juego simbólico y psicomotor.

Zona de toboganes. Juego simbólico y psicomotor.

Zona de pizarras. Pintar con tizas de colores.

Zona de porche cubierta con césped artificial. Juego simbólico y psicomotor, cocinitas, construcciones.

Sala de psicomotricidad. Pizarra digital y proyector, colchonetas y material de 
psicomotricidad (para días de lluvia).

Tres areneros. Un arenero independiente y comunicado para cada nivel con 
armario y material exterior para juegos con arena.



COMEDOR.

El momento de la comida será especialmente importante para continuar con el trabajo en hábitos de higiene y 
alimentación que se realiza en el aula. De igual forma se han de planificar objetivos educativos específicos para los 
tiempos y espacios de comedor.

Los trastornos de alimentación en los alumnos con TEA se dan con manifestaciones variadas. Con este alumnado 
hay que trabajar explícitamente la capacidad para aceptar lo novedoso y los cambios de cualquier tipo. Es 
necesario "romper" este condicionamiento de forma suave pero firme y progresiva. 
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COMEDOR.

Se tendrán en cuenta los siguientes aspectos organizativos:

● Utilización de claves para organizar y anticipar el periodo de comedor.
 

● Estructuración del espacio para que se adapte a las necesidades de los alumnos: ubicación idónea de cada alumno y claves visuales. 
 

● Utilización de técnicas de modificación de conducta y planificación de programas específicos de alimentación en el caso que fuese 
necesario. 
 

● Entrenamiento previo en el aula de apoyo de hábitos de autonomía y de interacción social, fundamentales para la vida diaria: compartir 
mesa, utilizar cubiertos correctamente y respetar las normas establecidas en nuestra cultura. 
 

● Evitación de esperas innecesarias en entradas y salida del comedor.
 

● Compañeros y cuidadores estables.
 

● Normas y límites: concretos y estables, claros y comprensibles para el niño y ajustados a sus características personales.
 

● La atención a estos alumnos durante el servicio de comedor la llevará a cabo la TSIS y la Técnico Educativo, así como los monitores de 
comedor.   
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COMEDOR.

Los objetivos a lograr serían los siguientes:

● Evitar situaciones de conflicto y de rechazo de alimentos.
 

● Fomentar la ingesta variada de alimentos trabajando la selectividad alimentaria.
 

● Adquirir autonomía en el proceso de ingestión.
 

● Presentar nuevos alimentos.
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AULA DE REFERENCIA.
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Los alumnos han de permanecer en su aula de referencia tanto tiempo como sea posible, dado que será objetivo prioritario su 
normalización. La decisión de mayor o menor tiempo dentro del aula se tomará en función de su Nivel de Competencia 
Curricular, su capacidad de adaptación, sus necesidades emocionales, etc.

Cuando sea necesario y posible, el TSIS permanecerá dentro del aula, con la finalidad de controlar el comportamiento, hacer 
cumplir las normas, ayudar o guiar a que trabajen de la manera más autónoma posible, etc.

Dentro del aula se llevarán a cabo las adaptaciones metodológicas que sean precisas para integrar a los alumnos con este tipo de 
características: adaptación de las normas de forma más visual, uso de autoinstrucciones, uso de materiales o paneles de 
modificación de conducta, etc.

Cuando haya que realizar un cambio de espacio por parte del alumno, aquellos que tengan menos autonomía, 
serán acompañados por el TSIS.



AULA DE REFERENCIA.
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Los objetivos generales que se plantean en las aulas de referencia son:

● Adaptar el entorno a las necesidades del alumno. 
 

● Comprometer a todo el centro en la respuesta educativa a estos alumnos. 
 

● Incorporar metodologías de trabajo beneficiosas para todos los alumnos, garantizando una respuesta educativa ajustada a 
las necesidades del alumnado con TEA, que favorezca su participación, su aprendizaje y su inclusión en el 
contexto escolar y socio-familiar. 
 

● Ofrecer las condiciones que les aseguren la igualdad de oportunidades. 
 

● Asegurar su desarrollo integral y pleno. 
 

● Fomentar entre el alumnado general el respeto, la tolerancia, la empatía y la valoración de la diferencia. 
 

● Considerar la diversidad como una fuente de enriquecimiento escolar y social. 

Con el fin de fomentar la autonomía y facilitar la orientación y movilidad de los alumnos en sus desplazamientos por el centro 
se llevan a cabo una serie de modificaciones progresivas en las dependencias que utilizan los alumnos.



AULA DE REFERENCIA.
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Durante el segundo año de funcionamiento de la unidad se amplía, de igual forma, la adaptación de otras dependencias del 
centro, como son: el comedor, el patio, así como los pasillos de Educación Primaria.

En cuanto a las actividades, hemos de señalar que serán adaptadas en función de las características y necesidades de cada niño. 
Partiremos siempre de propuestas muy sencillas que irán incrementando en complejidad según la evolución y la respuesta de 
cada alumno. Valoraremos también la necesidad de un apoyo específico para la realización de las siguientes tareas:



AULA DE REFERENCIA.
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ASAMBLEA

Esta actividad se realiza diariamente en todas las aulas de 
educación de infantil: acogida, saludos, canciones, lista de 
asistencia, calendario, horario, noticias, acontecimientos 
importantes, etc.

RINCONES

El trabajo o juego por rincones permite realizar diferentes 
actividades al mismo tiempo.

En estos momentos trabajamos diferentes contenidos curriculares: 
lógico-matemática, lectoescritura, expresión oral, expresión 
plástica, socialización….

Todas estas actividades se realizarán con supervisión, usando 
pictogramas para organizar la secuencia temporal de la tarea



AULA DE REFERENCIA.
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CLUB DE LOS AMIGOS

Los alumnos del aula de referencia acudirán al aula "La Casita" 
en pequeños grupos para favorecer la socialización y la 
integración de los alumnos con TEA.

Además., el resto de alumnos conocerán mejor este espacio y los 
materiales y actividades que allí se realizan.

RUTINAS DE ASEO E HIGIENE

Para contribuir a la adquisición de hábitos higiénicos y saludables 
se realizarán diferentes tipos de actividades como: control de 
esfínteres, lavado de manos, sonarse la nariz o limpiarse la cara, 
entre otras.



AULA DE REFERENCIA.
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OTRAS RUTINAS

Trabajaremos la autonomía en los distintos momentos del día: 
colgar y/o descolgar abrigo, colocar cada cosa en su lugar, ir al 
baño y cambio de pañal y/o ropa, etc.

ESPECIALIDADES

Los alumnos del aula TEA, participan, en la medida de sus 
posibilidades, en las especialidades junto con sus compañeros del 
aula de referencia, contando, si es preciso, con el apoyo de la 
TSIS.



AULA DE REFERENCIA.
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

A lo largo del curso se realizarán diferentes actividades como: 
salidas al entorno, excursiones, fiestas del cole, talleres…

En este tipo de actividades nos parece especialmente importante 
anticipar lo que va a ocurrir siempre apoyado con pictogramas.

PATIOS

Disfrutan del tiempo de recreo junto con sus compañeros.



AULA DE APOYO, 
LA CASITA.7

72



C
EI

P 
N

ue
st

ra
 S

ra
 d

e 
N

av
ah

on
da

l aula de La Casita es un lugar específico donde nuestros alumnos reciben el apoyo que necesitan, ya que requieren de 
un contexto escolar que les permita beneficiarse, simultáneamente, de la escolarización en un centro ordinario y de las 
actuaciones educativas especializadas que precisan para favorecer su desarrollo, tal y como se especifica en sus 
informes psicopedagógicos.

Esta aula forma parte de un proyecto que implica a toda la comunidad educativa, respondiendo a un modelo de escuela 
inclusiva que admite la diversidad del alumnado y que facilita la integración, la normalización y la inclusión de los 
alumnos con TEA en el centro.

En este espacio, a parte del refuerzo curricular, se trabajan también programas para la mejora de la interacción social, 
el desarrollo de la comunicación y el desarrollo personal y autodeterminación.

A continuación, pasamos a tratar los elementos curriculares que guían la práctica educativa en el aula de La Casita:
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OBJETIVOS:
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● Desarrollar una comunicación funcional.
 

● Adquirir estrategias de comunicación funcionales, espontáneas y generalizadas, a través de pictogramas, signos 
y otros sistemas de comunicación.
 

● Aprender habilidades sociales básicas que favorezcan su interacción con los iguales.
 

● Crear hábitos de autonomía.
 

● Desarrollar estrategias de autocontrol, regulación y adecuación de la propia conducta.
 

● Atender las necesidades educativas especiales de cada uno de los alumnos, estableciendo su nivel de 
competencia curricular y creando programas específicos para cada una de las dificultades que vayan planteando.
 

● Mantener un estrecho contacto con las familias para establecer pautas de actuación conjunta, ofrecer 
orientaciones concretas y fomentar la generalización de aprendizajes, de cara al desarrollo íntegro de los alumnos.



CONTENIDOS:

Se priorizará la adquisición de los contenidos que hagan referencia a las habilidades básicas, a la comunicación, las 
habilidades sociales, los hábitos de autonomía y el desarrollo cognitivo. En cada una de las adaptaciones curriculares 
de los alumnos, se establecerán los objetivos específicos para cada uno de ellos.
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Identidad y Autonomía personal. Habilidades sociales.

- Necesidades básicas.
- Salud y seguridad.
- Orientación y desplazamientos.
- Hábitos de trabajo.

- Interacción.
- Juego.

Comunicación. Área cognitiva.

- Lenguaje comprensivo.
- Lenguaje expresivo.

- Conocimiento del entorno.
- Esquema corporal.
- Procesos cognitivos básicos.
- Flexibilidad cognitiva y comportamental.

Motricidad. Conducta.

- Fina. 
- Gruesa.

- Autocontrol.
- Conductas positivas.



METODOLOGÍA.

En lo que se refiere a la metodología, hemos tener presente las siguientes pautas de actuación:

● Establecimiento de rutinas.
 

● Ambiente estructurado y predecible que facilite la no dispersión de los alumnos.
 

● Estructuración del entorno por rincones.
 

● Estructuración espacio- temporal en claves visuales, mediante pictogramas, fotos, colores, uso de agendas y paneles, etc.
 

● Enseñanza dirigida.
 

● Aprendizaje sin error.
 

● Partir de los intereses del alumno, teniendo en cuenta sus necesidades y la priorización de los objetivos a alcanzar.
 

● Potenciar los aprendizajes funcionales en contextos naturales.
 

● Generalización de los aprendizajes adquiridos en diferentes contextos.
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METODOLOGÍA.

● Utilizar explicaciones verbales adecuadas a su nivel, acompañadas de pictogramas y/o signos.
 

● Se fomentará el uso del lenguaje a través de técnicas como la enseñanza incidental, la imitación, ayudas verbales y el refuerzo.
 

● Se emplearán diferentes sistemas de comunicación oral, como el PECS y el sistema bimodal, que faciliten su comprensión y expresión 
lingüística.
 

● Proporcionar oportunidades para la interacción con los iguales y los adultos.
 

● Se potenciarán los hábitos de autonomía personal a través de estrategias como el moldeado, las aproximaciones sucesivas, el encadenamiento 
hacia atrás…
 

● Uso de reforzadores que mantengan la motivación de los alumnos.
 

● Utilización de técnicas de relajación.
 

● Emplear técnicas de modificación de conducta.
 

● Fomentaremos el trabajo para la expresión y comprensión de los estados emocionales propios y ajenos, enfatizando cuando estamos tristes, 
contentos o enfadados.
 

● Ofrecerles oportunidades para poder elegir y comentar la toma de decisiones.
 

● La metodología TEACCH (Tratamiento y Educación de Niños con Autismo y otros Problemas de Comunicación) que se basa fundamentalmente 
en la Estructura y las Ayudas Visuales, es idónea en el trabajo diario con este alumnado, especialmente en la organización de las aulas 
específicas.
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METODOLOGÍA.
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IDENTIFICACIÓN CON PICTOGRAMAS.

Cada espacio del centro y del aula, está identificado con 
pictogramas, para favorecer el reconocimiento de los 

distintos lugares y rincones.

CLAVES VISUALES.

Se utilizarán pictogramas, agendas y paneles con 
pictogramas, fotos…



METODOLOGÍA.
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TRABAJO DE LAS EMOCIONES.

Trabajamos las emociones utilizando pictogramas, cuentos, 
espejos, pelotas y diversas actividades.

PANEL DE PETICIONES.

A través de este panel, los niños podrán pedir de manera 
sencilla lo que quieren.



ORGANIZACIÓN ESPACIAL Y TEMPORAL.

Un aspecto crucial para trabajar con los alumnos con TEA es la utilización de diferentes recursos organizativos, tanto 
temporales como espaciales; para ello tendremos en cuenta, como ya hemos señalado antes, la metodología 
TEACCH, pues la organización del trabajo con este sistema facilita a los niños la asimilación de distintos conceptos y 
rutinas.

En cuanto a la organización de los espacios, hemos de diseñar un entorno físico que les ofrezca información por 
adelantado, que les anticipe la actividad que van a realizar.

El aula está organizada en diferentes rincones y en los que se realizarán actividades concretas. Cada uno de los 
espacios está identificado con los pictogramas correspondientes. Así en el aula de La Casita podemos encontrar los 
siguientes rincones:
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ORGANIZACIÓN ESPACIAL Y TEMPORAL.
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RINCÓN DE ASAMBLEA.

Destinado a la comunicación diaria en grupo al comenzar la 
jornada escolar. Encontramos la estructuración y 
secuenciación de las actividades que se van a realizar a lo 
largo de todo el día, en cartulinas de diferentes colores 
donde aparecen en orden los pictogramas de las actividades 
que se van a realizar ese día. En la asamblea nos 
encontramos con los días de la semana, el calendario o el 
panel del tiempo que hace, entre otros.

RINCÓN DE LA RELAJACIÓN.

Tenemos un rincón especial para cuando algún alumno lo 
necesita porque está nervioso o muy cansado.



ORGANIZACIÓN ESPACIAL Y TEMPORAL.
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RINCÓN DE TRABAJO INDIVIDUAL.

Cada alumno trabaja en su mesa de manera individual. 
Están separadas entre ellas por estanterías donde se coloca 
el material que ha de trabajar cada uno de los alumnos.

RINCÓN DE MESA GRUPAL.

En esta mesa llevaremos a cabo las actividades grupales, 
como las manualidades y, también, llevamos a cabo el 
almuerzo.



ORGANIZACIÓN ESPACIAL Y TEMPORAL.
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RINCÓN DE MATERIAL ESCOLAR.

En este rincón se encuentra parte del material que 
utilizamos en clase (folios, punzones y almohadillas, 
gomets, rotuladores, pinturas…).

RINCÓN DE JUEGOS.

En esta zona se encuentran los juguetes guardados. En el 
exterior se encuentran los pictogramas que les sirven para 
hacer peticiones; sirviéndonos para la realización de 
intercambios comunicativos, intercambiando tarjetas por 
objetos.



ORGANIZACIÓN ESPACIAL Y TEMPORAL.
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RINCÓN DE ORDENADOR.

En este rincón se encuentra el ordenador, con el que se 
podrá trabajar de manera individual o grupal.

RINCÓN DE LA BIBLIOTECA.

Este espacio está dedicado a la lectura de cuentos tanto de 
forma individual como en grupo. En nuestra biblioteca 
contamos con cuentos con pictogramas, texturas, así como 
con diversos cuentos infantiles.



ORGANIZACIÓN ESPACIAL Y TEMPORAL.

La organización temporal se llevará a cabo mediante la interiorización de distintas rutinas y la utilización de agendas 
visuales.

C omo ya hemos indicado anteriormente, en la asamblea veremos las actividades que vamos a realizar a lo largo 
del día. Después, cada alumno en su mesa de trabajo individual dispondrá del material (ordenado) para que pueda 
trabajar de manera autónoma.

Contamos, también, con llaveros de pictogramas que los utilizamos cuando vamos de excursión o hacemos alguna 
actividad que también ropa con la rutina diaria (carnaval, festival de música, teatros…).
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ACTIVIDADES.

A continuación, pasamos a hacer referencia al tipo de actividades que se llevarán a cabo con los alumnos.

Se llevan a cabo actividades propiamente curriculares. Además, en este espacio se trabajan programas para la 
mejora de la interacción social, el desarrollo de la comunicación y el desarrollo personal y autodeterminación.

Se realizan a cabo actividades individualizadas que respondan a las características y necesidades de cada uno de 
los alumnos.

También, se programarán otro tipo de actividades como talleres para el desarrollo de habilidades sociales o 
emocionales con otros alumnos de su grupo de referencia.
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PROGRAMAS Y TALLERES ESPECÍFICOS.

Taller habilidades sociales, llevaremos a cabo “El club de los amigos” con la finalidad de favorecer la inclusión de 
los alumnos en sus aulas de referencia. Para ello, según se ha dispuesto en el horario, subirán sus compañeros, en 
grupos de tres alumnos, al aula de La Casita a jugar con ellos.

Taller de manualidades y estimulación: en el que se trabajará con plastilina, arcilla, arena mágica y diversos 
materiales.

Taller de fisioterapia, se realizará para favorecer la motricidad gruesa. En la sala de psicomotricidad, junto con la 
fisioterapeuta del centro, llevaremos a cabo diferentes actividades que nos ayuden a mejorar nuestra motricidad 
gruesa, el equilibrio o la coordinación, entre otros.
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RECURSOS MATERIALES Y PERSONALES.

En el aula de La Casita contamos con los siguientes materiales:

● Mobiliario: mesas sillas, estanterías, armarios, colchoneta, cajoneras, mesa de ordenador.
 

● Material didáctico: bloques de construcción, material de juego simbólico, material de comunicación y 
representación, material manipulativo para trabajar la motricidad fina, carpetas y cajas TEACCH, instrumentos 
musicales, mesa de luz, etc.
 

● Material fungible: folios, gomets, pinturas de cera, rotuladores, pinturas de dedos, tizas, cartulinas, plastilina, 
arcilla…
 

● Material para la comunicación: carpetas de pictogramas, tableros de comunicación, etc.
 

● Equipo informático: ordenador, Tablet, pizarra digital.

Para la elaboración de materiales, se atenderá a las características y necesidades de cada uno de los alumnos, 
proporcionando materiales individualizados para ellos. Los materiales se realizarán atendiendo a la metodología TEACCH. 
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DIAC-ACI.
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Para la consecución de los objetivos y competencias será necesario realizar algunas adaptaciones en los elementos 
curriculares.

En cuanto a los criterios para su elaboración es importante realizar una doble división en criterios generales y criterios 
específicos para alumnado con TEA.

Entre los criterios generales, podemos destacar los siguientes: se deberá partir de la evaluación del alumno y del 
contexto, siendo el elemento básico el Nivel de Competencia Curricular; la referencia deberá ser el currículo ordinario; 
deberemos apartarnos lo menos posible de los planteamiento ordinarios, por ello, comenzaremos las adaptaciones por 
los elementos de acceso y la metodología y, siguiendo, por el qué y cuándo enseñar y evaluar; las decisiones deberán 
quedar reflejadas por escrito en el Documento Individual de Adaptación Curricular.

La responsabilidad de la realización y puesta en marcha de estas adaptaciones curriculares corresponderá 
conjuntamente al maestro tutor del grupo, al maestro de apoyo y al equipo de orientación educativa y psicopedagógica.

Cada maestro elaborará y desarrollará la adaptación curricular significativa correspondiente al área que imparta con el 
apoyo del resto de profesionales que prestan atención al alumno, teniendo en cuenta la evaluación psicopedagógica y 
las indicaciones del orientador del centro. 



DIAC-ACI.

En lo que a los criterios específicos para el alumnado con TEA vamos a ir concretando los tipos de adaptaciones que sería 
conveniente realizar, destacando, de esta manera, las siguientes:

● Adaptaciones de Acceso: pueden ser consideradas como “modificaciones o provisión de recursos formales (tiempo y 
espacio), materiales, personales o de comunicación que van a facilitar que algunos ACNEES puedan desarrollar el currículo 
ordinario o, en su caso, el currículo adaptado". Entre ellas podemos destacar: 

● Adaptaciones de comunicación: dada la funcionalidad del lenguaje en nuestro centro, se priorizará el uso del lenguaje oral. 
No obstante, para los alumnos que aún no tienen acceso al mismo se utilizarán otros SAAC. 

● Adaptaciones en el qué enseñar: seguiremos los objetivos generales de tratamiento propuestos por Rivière (1998, p 33):
● Promover el bienestar emocional, disminuyendo sus experiencias emocionales de miedo, ansiedad, frustración, etc., e 

incrementar la probabilidad de emociones positivas de serenidad, alegría, afecto positivo y autovaloración. 
● Aumentar la libertad, espontaneidad, flexibilidad de la acción, así como su funcionalidad y eficacia. Para ello es importante 

disminuir la inflexible adherencia a rutinas, rituales, estereotipias y contenidos obsesivos de pensamiento o acciones 
compulsivas.

● Promover la autonomía personal y de autocuidado, disminuyendo la dependencia e incrementando sus posibilidades de 
sentirse eficaz.

● Desarrollar las competencias instrumentales y las capacidades simbólicas, que permiten una acción sobre los otros y sobre 
sí mismo, y aumentan sus posibilidades de comunicación, autoconciencia y autorregulación

● Desarrollar destrezas cognitivas y de atención.
● Aumentar la capacidad de asimilar y comprender las interacciones.
● Aumentar las posibilidades de relación intersubjetiva y de sus capacidades de interpretar las intenciones de los demás.
● Desarrollar las destrezas de aprendizaje, como las basadas en la imitación, la identificación intersubjetiva, el aprendizaje 

observacional y vicario, que permiten incorporar pautas culturales y beneficiarse de ellas.
● Desarrollar las competencias comunicativas.
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DIAC-ACI.

Adaptaciones en el cómo enseñar: 

● Aumentar el número de contextos de enseñanza donde los alumnos con autismo deben aprender y usar las diferentes habilidades, de forma que se potencien 
los aprendizajes funcionales y contextualizados, al tiempo que se favorece la interacción social. Este planteamiento nos lleva a concebir todo el 
centro como un espacio común, fuente de aprendizaje para los alumnos, relativizando la importancia del aula como único lugar de enseñanza. El patio, el 
aseo, el comedor, las salidas al exterior… son lugares adecuados para intervenir.
 

● Reestructurar todos los contextos donde se desenvuelven los alumnos a lo largo de la jornada, para proporcionarle oportunidades de enseñanza de 
habilidades y oportunidades de aprendizaje efectivo.
 

● Organizar el ambiente educativo de forma estructurada.
 

● Favorecer la motivación, incorporando en las actividades de enseñanza/aprendizaje el tipo de ayuda más adecuado para el alumno. 

Adaptaciones en la evaluación: evaluaremos el grado de aprendizaje y determinaremos si la ayuda ofrecida al alumno ha sido la adecuada. Las 
personas con TEA requieren de formas e instrumentos diferentes de evaluar que tengan en cuenta su falta de generalización de los aprendizajes en 
distintos ambientes, las dificultades expresivas, su baja tolerancia a la frustración y su elevado nivel de ansiedad ante situaciones desconocidas. Su falta 
de comprensión del mundo social dificulta la administración de pruebas y cuestionarios y orienta hacia el uso de procedimientos variados de evaluación 
que permitan recoger información en entornos naturales. Algunos ejemplos de adaptaciones en este ámbito podrían ser: facilitar la realización de pruebas 
orales en lugar de escritas, preguntas que no impliquen expresión (test, unir, seleccionar…), disponibilidad de más tiempo, disponibilidad de ayudas 
visuales, y cualesquiera otras que faciliten la comprensión y expresión oral y escrita.  
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DIAC-ACI.

● Adaptaciones significativas o ACIS: las adaptaciones significativas que más frecuentemente se van a 
realizar con nuestro alumnado, van a ser del siguiente tipo: 

● Inclusión de aspectos relacionados con el sistema de comunicación o adaptación de material, en caso de 
existir.
 

● Reformulación de objetivos y contenidos relacionados con el lenguaje y la comunicación, especialmente en las 
áreas de lenguajes: Comunicación y Representación, Lengua Castellana y Lengua Extranjera.
 

● Eliminación de los objetivos y contenidos que se considere que el niño no va a alcanzar.

Las adaptaciones curriculares deberán tender a lograr la mayor participación posible del alumnado con TEA en el 
currículo ordinario y a conseguir, en lo posible, que alcancen los objetivos señalados con carácter general para la 
etapa correspondiente, a través de un currículo adecuado a sus necesidades y características específicas. En 
cualquier caso, debemos tener presente la enorme variabilidad existente dentro de nuestro alumnado que presenta 
TEA.  
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CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y PROMOCIÓN.

Se aplicarán aquellos recogidos en los decretos y en el documento de centro donde se recogen los criterios de 
promoción. Se aplicarán los mismos criterios de promoción que al resto del alumnado ordinario o de necesidades 
educativas especiales atendiendo a sus características.
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FAMILIAS.
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Es necesario trabajar con las familias de este alumnado, no sólo para establecer pautas comunes de intervención y hacer un seguimiento 
del desarrollo del alumno, sino también para generalizar aprendizajes, favorecer otro tipo de interacciones, así como conocer el 
funcionamiento del niño en casa e intercambiar información sobre las estrategias que se están poniendo en marcha en los distintos 
entornos.

El objetivo es siempre proporcionar al alumno las herramientas necesarias para vivir en sociedad y la familia es el contexto de 
generalización indispensable.

La colaboración y coordinación con las familias cobra gran importancia cuando existen NEE, ya que es frecuente que aparezcan dudas, 
sentimientos de culpabilidad, de incomprensión, etc.

También se necesitará conocer y contrastar con la familia la progresión del alumnado en la adquisición de los objetivos, destrezas y 
habilidades propuestas. En este sentido se formalizan una serie de tiempos para la coordinación con la familia por parte de los distintos 
profesionales que intervienen con el alumnado, favoreciendo una coordinación sistemática entre los dos entornos más significativos.  



FAMILIAS.
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Se plantean los siguientes objetivos de la intervención socio-familiar:

● Favorecer el intercambio de información entre la familia y el centro que beneficie al alumno a través de 
reuniones, actividades conjuntas, etc.

● Proporcionar intercambio de orientaciones y pautas de intervención que puedan desarrollarse de forma 
conjunta.

● Potenciar el vínculo entre el centro y las familias de estos alumnos.
● Potenciar la participación de las familias en el desarrollo directo de las actividades de centro y aula.
● Vincular a todas las familias del aula de referencia y del centro educativo con la problemática de estos 

niños.

Las actuaciones concretas que se llevarán a cabo para lograr los objetivos marcados son las siguientes:

● Entrevistas:
○ Reunión individual de colaboración y coordinación con la maestra del TEA, la TSIS y la tutora del 

aula ordinaria.
○ Reunión de seguimiento, evaluación o desarrollo de programas con el EOEP.
○ Reuniones de padres con la tutora del grupo (una al trimestre).

 



FAMILIAS.

● Contactos cotidianos personales o a través del correo electrónico.
● Participación de las familias en las actividades de aula: traer objetos personales que se determinen, colaborar en 

actividades de aula, colaboración o participación en actividades complementarias y salidas, etc.
● Colaborar y ayudar a las familias a entender la situación, posibilidades y evolución del alumno.
● Vincular a las familias con otras entidades y organismos.
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COORDINACIÓN CON TUTORES, EOEP…

100

Esta coordinación se lleva a cabo a través de reuniones sistemáticas entre estos profesionales, con la finalidad de planificar la 
intervención a desarrollar con el alumnado en todo momento. En esta planificación se trabajan entre otros contenidos:

● La reflexión sobre los momentos más adecuados para favorecer la integración de estos alumnos al aula ordinaria, para 
adaptar las situaciones de enseñanza-aprendizaje, tomando decisiones al respecto.

● La elaboración de Adaptaciones Curriculares en coordinación con todo el profesorado que interviene en su aula, con el 
profesorado de apoyo especializado y el EOEP.

● El fomento de la implicación familiar proporcionando criterios de actuación que garanticen una coherencia en el 
tratamiento educativo y favorezcan la continuidad de los aprendizajes.

● La toma de decisiones acerca de la formación de grupos de apoyo, sobre el desarrollo del apoyo en el aula ordinaria o 
los horarios de apoyo.

● Fomentar el desarrollo de determinados programas: patios, comedor, esfínteres, habilidades sociales, etc.



COORDINACIÓN CON TUTORES, EOEP…

● La determinación de responsables en cada momento de la jornada escolar (debido a su necesidad de contar, 
al menos en un principio, con una persona de referencia).

● Organización del recreo y otros espacios y tiempos menos estructurados.
● Organización de actividades a desarrollar en los distintos espacios.
● La reflexión sobre una metodología de trabajo concreta para trabajar sus necesidades educativas especiales, 

con una mayor estructuración diaria y coordinación de todo el profesorado.
● La realización de seguimientos de los alumnos sobre su evolución y respuesta ante las medidas 

puestas en marcha.
● La preparación de materiales.
● El favorecer el control conductual, la interacción.

La realización de reuniones iniciales de evaluación de cada alumno.
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EOEP Y EQUIPO DIRECTIVO.

Se mantienen reuniones con el equipo directivo como los impulsores de la organización de la respuesta educativa que se 
pone en marcha en un centro, adecuándose a la diversidad existente en el mismo, contando con el asesoramiento 
especializado que hacen los Equipos de Orientación sobre la organización y funcionamiento del colegio. Su cometido es el 
siguiente:

● El seguimiento de la intervención desarrollada, estableciendo criterios de evaluación de la experiencia.
 

● Planificación de la intervención desde distintas estructuras.
 

● Introducir las modificaciones en la organización de centro que pueda conllevar la organización y desarrollo de esta 
respuesta educativa (espacios, tiempos y recursos humanos)
 

● El alumnado con TEA escolarizado en el centro: características, dificultades y avances.
 

● Lograr que el equipo directivo sea un agente dinamizador del proyecto.
 

● Compromiso de participación en otras reuniones que sean necesarias para la marcha del proyecto.  
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EOEP Y EQUIPO DE APOYO.

Dadas las características de nuestro centro, deberíamos contar con un orientador a tiempo completo, sin embargo, 
solo contamos con él dos días a la semana. Se mantienen reuniones periódicas, para tratar los siguientes contenidos:

● Organización del horario.
 

● Elaboración de programas específicos a trabajar con el alumnado.
 

● Seguimiento de casos.
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COLABORACIÓN FAMILIA-CENTRO.

La práctica nos indica que es absolutamente necesario trabajar con las familias de este alumnado, no sólo para 
establecer pautas comunes de intervención y hacer un seguimiento del desarrollo del alumno, sino también 
generalizar aprendizajes, favorecer otro tipo de interacciones, así como conocer el funcionamiento del niño en la 
casa e intercambiar información sobre las estrategias que se están poniendo en marcha en los distintos entornos, 
entre otros aspectos.

En este sentido se habilitan una serie de espacios y tiempos para la coordinación con la familia por parte de los 
distintos profesionales que intervienen con el alumnado, y así favorecer una coordinación sistemática entre los dos 
entornos más significativos para el alumnado de estas edades. 
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COORDINACIÓN SERVICIOS SOCIALES…

Además de las coordinaciones señaladas anteriormente como favorecedoras de la adaptación del 
contexto educativo a las necesidades del alumnado, es necesario desarrollar otro tipo de 
coordinaciones con servicios externos, debido a que las necesidades que presentan estos alumnos 
no se circunscriben únicamente al entorno escolar. Entre otras, se manifiestan necesidades a nivel 
emocional o de personalidad que requieren un tratamiento desde otros servicios, siendo básico 
mantener una coordinación con estos profesionales con el fin de compartir pautas de actuación y 
generalizar intervenciones, entre otros aspectos.
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FORMACIÓN DEL 
PROFESORADO.10
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La necesidad de formación para conocer y comprender las dificultades que estos niños tienen en su proceso educativo; los abordajes 
necesarios que cada alumno requiere, hace imprescindible la formación, no sólo de los profesionales del aula de apoyo, sino, 
también, del resto de profesionales del centro. Además, una de las vías para conseguir la implicación de todo el profesado es la 
formación.

Por lo tanto, consideramos imprescindible que el próximo curso se lleve a cabo un curso de formación para todo el centro, así como 
seminarios sobre la inclusión de estos alumnos en los patios, uno para infantil y otro para primaria.
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EVALUACIÓN DEL 
PROYECTO.11
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EVALUACIÓN DEL PROYECTO.

109

La evaluación del proyecto se realizará en la Comisión de Elaboración y Seguimiento. Será tanto continua como en 
momentos puntuales.

La evaluación tendrá como finalidad verificar que la enseñanza se adapta convenientemente a las características y 
necesidades de los alumnos y poder, así, introducir las adaptaciones y medidas de mejora oportunas.

También nos permitirá conocer, partiendo de las necesidades educativas actuales de cada alumno, las competencias, 
habilidades y las ayudas que pueden necesitar en relación a los objetivos que nos proponemos, siendo esta información 
necesaria para proponer un programa del aula adaptada y planificar adecuadamente el trabajo durante un tiempo 
determinado.

La evaluación tendrá en cuenta tanto la evolución de los alumnos, como la organización general del centro ante las nuevas 
necesidades y la asimilación del proceso de cambio que ha supuesto el proyecto.



EVALUACIÓN DEL PROYECTO.

En función de esto se distinguirán varios niveles de análisis:

● En la evaluación del alumno se tendrá en cuenta: 
● Aumento de aproximación a las actividades.
● Participación más prolongada en juegos, tareas y rutinas.
● Reducción de comportamientos no adecuados.
● Manifestación de actitudes positivas hacia las personas.
● Disminución de ayudas en actividades o en los diferentes entornos.
● Nivel de desarrollo del lenguaje.
● Nivel de competencia curricular. 
● Evaluación del entorno: 
● La forma de elaborar la programación y llevarla a la práctica.
● La organización de espacios y tiempos. 
● Relaciones que se favorecen en el aula.
● Organización del profesorado que interviene con los alumnos.
● Participación en el centro.
● Participación en el aula.
● Participación en los entornos significativos. 

La evaluación del proyecto se plasmará en la memoria de final de curso:

● Organización del centro: entorno y espacios, señalética, recursos, etc.
● Organización de las aulas de apoyo y de referencia: puesta en funcionamiento, metodología, recursos, etc.

Será formativa y procesual, de manera que aporte información para mejorar el proceso. También será necesario plantear una evaluación final en junio. Básicamente, se 
utilizarán criterios y procedimientos similares a la evaluación del resto de actividades del centro.
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“Hace falta toda la tribu para 
hacer crecer a un niño”

Proverbio africano.


