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1. Datos generales del centro. 

 

1.1. Principios y fines educativos del Proyecto Educativo. Aspectos 
generales. 

 

El centro se plantea los siguientes principios: 

Ser ACOGEDOR con todos los colectivos de la comunidad educativa. Que  

encuentren en el centro un clima adecuado y agradable para el desarrollo de su 

trabajo, así como limpio yordenado. 

Que la DOTACIÓN tanto humana como en materiales y recursos se adecue 

cuando menos al espíritu de la LOMCE y a las necesidades de los 

Departamentos, manteniendo contacto con las instituciones. 

Ser un centro DINÁMICO que dé salida a las inquietudes culturales de sus 

miembros encauzándolas en actividades variadas, formativas y equilibradas. 

Prestar una educación de CALIDAD con un nivel, contenidos y conocimientos, 

actual y con proyección de futuro, atento a todas las sugerencias, iniciativas y 

tendencias. 

Fomentar la PARTICIPACIÓN de todos los miembros de la comunidad educativa y 

la intervención con responsabilidad en la vida del centro de un modo flexible y 

dialogante buscando elentendimiento. 

Propiciar la RESPONSABILIDAD, entendida como toma de conciencia de las 

obligaciones y compromisos individuales y sociales y una manera de actuar 

consecuente. 

Fomentar la CURIOSIDAD, entendida  como inquietud por el conocimiento y el 

afán por mantenerse al tanto de las novedades. 

Mejorar la AUTOESTIMA, fomentando que los alumnos aprendan, desarrollen y  

valoren sus capacidades, conociendo sus propias limitaciones e intentando 

superarlas. 

Fomentar el RESPETO, persiguiendo en toda la comunidad educativa una actitud 

considerada y tolerante hacia las personas, entorno, material eideas. 

Fomentar la SOLIDARIDAD, que los miembros de la comunidad educativa sean 

capaces de ponerse en el lugar del otro y si es necesario prestarle nuestra ayuda 

con generosidad. 

Propiciar la consecución de HÁBITOS DE ESTUDIO en los alumnos. Que se 

habitúen a un ritmo de estudio diario y continuado, dentro de un periodo de tiempo 

concreto, dentro y fuera del aula. 

Fomentar la LIBERTAD en el ejercicio de la autonomía personal para conseguir 

que esta sea responsable, persiguiendo los siguientes objetivos: 

 Valorar positivamente todas aquellas actitudes que contribuyen al ejercicio de 

la autonomía personal de forma responsable. 

 Fomentar los valores de la libertad y el respeto. 
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 Conseguir un clima en el que cada uno ejerza su libertad respetando la de los 

demás. 

El Centro tiene autorizados los siguientes grupos: El centro es de línea 3/4 en la ESO 
y línea 2 en Bachillerato. 

Además, el centro cuenta con un ACE con 2 perfiles educativos, electricidad y 
peluquería. 

 

2. Objetivos del Proyecto 

 

2.1. Objetivos generales 

 

1. Organizar los recursos personales y materiales del centro con el fin de facilitar 
una respuesta educativa adecuada al alumnado con Trastorno Generalizado 
del Desarrollo. 

2. Elaboración de un programa de Patios Dinámicos para atender a las 
necesidades de los alumnos con TGD. 

3. Identificar las necesidades que presentan los alumnos/as con TGD que se 
incorporan nuevos al centro educativo. 

4. Velar para que el proceso educativo del alumnado que presenta necesidades 
educativas asociadas a TGD de una respuesta educativa lo más ajustada a sus 
necesidades.  

5. Incluir a los alumnos TGD, en los distintos ámbitos educativos, especialmente 
dentro del aula, prestándole los apoyos pertinentes en las materias y sesiones 
más convenientes, según las necesidades de cada alumno.   

6. Promover la colaboración y coordinación del centro con otras instituciones. 

 
 

2.2. Objetivos específicos. 

 

1. Promover la inclusión del alumnado con TGD en la dinámica general del 
centro y en los distintos entornos de aprendizaje y de relación social.  

2. Sensibilizar y formar a la comunidad educativa para conseguir su implicación 
en la respuesta al alumnado con TGD. 

3. Revisar y modificar los documentos del centro para que contemple las 
necesidades del alumnado del aula TGD. 

4. Garantizar el establecimiento de tiempos y espacios de coordinación que 
posibiliten la comunicación entre las estructuras del centro y facilite el trabajo 
conjunto. 

5. Organizar el entorno escolar y consensuar metodologías que incidan en la 
dinámica general del centro (estructuración espacial, temporal, apoyos 
visuales, mediación social, etc.). 

6. Velar por una adecuada dotación espacial y de recursos profesionales y 
materiales, que hagan posible una respuesta de calidad. 

7. Impulsar la formación continua del profesorado. 
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8. Informar y sensibilizar a las familias del centro de la puesta en marcha del 
aula TGD. 

 
9. Planificar el seguimiento y evaluación del Proyecto. 

 

3. Organización del Centro 

 

3.1. La acogida del alumnado. 

 

La acogida de estos alumnos y sus familias será un aspecto que se abordará de forma 

cuidadosa, ya que las primeras interacciones van a marcar la importancia del 

establecimiento de una confianza necesaria entre las familias, los alumnos y el centro.  

Se realizarán varias actuaciones:  

En el curso previo a su escolarización en nuestro centro:  

 Visita al centro, para conocer los espacios y al profesorado.  

 Entrega de un tríptico informativo para todas las familias del centro, donde se 

incluyan entre otras señas de identidad la condición de centro preferente para 

alumnado con TGD. 

 Facilitar a las familias de los alumnos con TGD la información necesaria para el 

“Paso de la Etapa de Primaria a Secundaria”. 

En el curso de incorporación: 

 Periodo de adaptación: incorporación progresiva si es necesaria.  

 Actividades dentro del PAD: dar a conocer al resto de compañeros las 

características del Trastorno del Espectro Autista y la condición de centro 

preferente, en el marco de la información sobre atención a la diversidad.  

 Dentro de las actuaciones del PAT, vigilar la buena acogida del alumno TGD y 
la comprensión de sus dificultades por parte de sus compañeros.  

 Evaluación inicial para conocer su nivel de competencia curricular. 

 Sensibilización de familias en la reunión general.  

 Sensibilización de profesorado de nueva incorporación al Centro.  

 Reunión inicial con los Equipos Docentes donde se incorporen alumnos con 
TGD para informar sobre los aspectos relevantes. 

 Reunión del Departamento de Orientación y el TSIS con la familia de cada 
alumno.  
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3.2 Criterios para la adscripción del alumnado TGD a los grupos de referencia y 

designación de tutorías.  

La asignación de las tutorías de los grupos que escolarizan a alumnos con TGD se 

realizará en la medida de lo posible a los profesores que han aceptado 

voluntariamente la propuesta de jefatura de estudios. 

Jefatura de Estudios junto con el Departamento de Orientación valorarán qué grupo 

más adecuado para el alumnado con TGD, teniendo en cuenta sus necesidades, sus 

características y la funcionalidad de la intervención diseñada para ellos y ellas.  

Siempre que la situación académica lo permita, se tendrá presente el mantenimiento 

de algunos de los alumnos en el mismo grupo si la inclusión social ha funcionado.  

En cualquier caso, una vez conformados los grupos y designados los profesores que 

impartirán clase al alumnado TGD, los especialistas del Departamento de Orientación 

reunirán al equipo docente para informar de las características del alumnado y las 

pautas para optimizar el proceso de enseñanza aprendizaje, así como los momentos 

de coordinación con los profesionales de apoyo.  

 

3.3 Criterios de organización de horarios individuales para TGD. 

 Los horarios individualizados serán flexibles en función de las necesidades del 
alumno y del centro. 
 

 Se tendrá en cuenta su nivel de desarrollo madurativo y curricular en las 
diferentes áreas de desarrollo. 
 

 Las actividades del aula Parque Güell deben ser secuenciadas y vinculadas a 
las actividades del aula de referencia. 

 

 La secuencia de actividades se adaptará a las necesidades de cada alumno, 
tanto a sus peculiaridades, como a los requerimientos marcados por el 
currículo y los ámbitos de trabajo: competencia social y ciudadana, 
competencia comunicativo lingüística, competencia de la iniciativa y espíritu 
emprendedor y competencia aprender a aprender. 
 

 

 Se contemplará en el horario académico del alumnado a primera hora la sesión 
de agendas, para anticiparles la organización y planificación de la jornada 
escolar. 
 

 La creación de rutinas debe ser un elemento fundamental para la organización 
de su horario. 
 

 Nuestro centro consta de dos edificios, es importante tenerlo presente por 
seguridad del alumnado, recursos personales y para economizar los tiempos 
de apoyos de las sesiones en horario lectivo, procurando que estas aulas estén 
lo más próximas al aula TGD. 
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3.4 Criterios para la organización de los apoyos del alumnado. 

Los apoyos se diseñarán para atender de modo individualizado al alumnado según sus 

TGD. 

Los criterios para la atención pedagógica del alumnado TGD son: 

- Inclusión: todo el refuerzo y apoyo que deba recibir el alumnado con TGD debe 

organizarse teniendo siempre como principal objetivo la máxima inclusión en su 

grupo. 

 

- Individualización: siempre se analizarán con detenimiento las características 

individuales de cada caso, las necesidades y el proceso de aprendizaje del 

alumno. 

 

 

- Flexibilidad: cualquier medida adoptada con el alumno, estará sujeta a 

supervisión y modificación según la evolución personal y académica a lo largo 

del curso. 

 

3.5. Competencias/ responsabilidades profesionales de apoyo PT/AL y TSIS. 
 

Funciones del maestro especialista en PT/AL: 

 

1. Elaborar, desarrollar y apoyar contenidos de comunicación y lenguaje 
presentes en todas las áreas del currículo. 

2. Promover situaciones que permitan el desarrollo de habilidades sociales y la 
participación activa de este alumnado en los diferentes contextos del centro 
(aula, patio, actividades complementarias…) y de la comunidad (actividades 
extraescolares). 

3. Promover el bienestar físico y emocional y la coordinación con servicios 
sociales y de salud. 

4. Colaborar con el profesorado en la elaboración y desarrollo de las 
adaptaciones curriculares. 

5. Elaborar materiales, recursos didácticos y claves visuales. 

6. Participar en la evaluación y seguimiento del proceso de enseñanza-
aprendizaje del alumno. 

7. Participar y colaborar con tutores y profesores en la toma de decisiones para 
acordar con las familias, metas y objetivos prioritarios y facilitar los medios 
adecuados. 
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Funciones del Integrador social (TSIS): 

 

1. Promover y colaborar en el desarrollo del programa de habilidades sociales en 
los diferentes contextos (familiar, escolar y comunitario). 

2. Promover y disponer situaciones que potencien la independencia personal y la 
autonomía del alumno. 

3. Diseñar y elaborar materiales y proporcionar recursos para la realización de 
actividades socioeducativas. 

4. Supervisar, apoyar y promover la realización de actividades individuales y 
grupales en los tiempos no estructurados (patio, transiciones, cafetería…) para 
facilitar su participación en la vida escolar. 

5. Apoyar en el aula de referencia la realización de tareas escolares, ayudándole 
tanto en la organización y planificación de las tareas como en la regulación 
emocional y ajuste conductual. 

6. Apoyar dentro del aula para fomentar un clima de convivencia adecuado. 

7. Cooperar con las familias para proporcionar los apoyos necesarios. 

 

3.6.-. Criterios para la sustitución del profesorado y profesionales de apoyo. 

Los criterios que se aplican a la hora de las sustituciones del profesorado, son los 

siguientes: 

Criterios para sustituir al profesorado de uno a tres días  

En el supuesto de que un profesor tenga que ser sustituido, la sustitución se regirá por 

la normativa general prevista para las sustituciones del profesorado.  

Criterios para sustituir al profesorado especialista y profesionales de apoyo. 

Se suspenderán las actividades por ellos impartidas, quedando los alumnos a cargo 

del profesor que en esos momentos imparta clase. 

Criterios para la sustitución profesorado y profesionales de apoyo intensivo 

 Cuando una de las profesionales del aula esté de baja, la otra profesional 

continuará con su horario establecido pero  adaptará sesiones puntuales teniendo 

en cuenta aspectos prioritarios (exámenes, salidas diarias a Parque Güell durante 

la jornada académica) en la atención al alumnado del aula.   

 El tema salidas se resolverá entre el jefe de estudios y el profesor de guardia. 

 

3.7. Criterios para las actividades complementarias.  

 

Son actividades privilegiadas para la enseñanza incidental y el aprendizaje en 

contextos naturales. En general, se considera que las salidas complementarias son 

parte del currículo. También, son situaciones que facilitan la generalización de los 

aprendizajes realizados en el instituto a otros entornos naturales, de modo que 

consiguen su máxima funcionalidad. Estas actividades pueden resultar oportunidades 

únicas de conocimiento y estimulación, por tanto, deben ser consideradas y proponer 
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su participación en las mismas, siempre que esto sea posible según las características 

del alumno y las necesidades que presente.  

Sin embargo, la participación de los alumnos/as con TGD en salidas complementarias 

tiene que cumplir las siguientes condiciones:  

 Valorar la necesidad de un apoyo específico u ordinario en función de las 

necesidades individuales de cada alumno/a favoreciendo, si lo necesita, el 

apoyo apropiado, desde el centro. 

 

 En la incorporación a las actividades complementarias se tendrá en cuenta las 

características de la actividad y del alumnado (hipersensibilidad táctil, auditiva, 

temores, puntos fuertes, intereses…) De manera que en algunas de ellas la 

incorporación podrá ser progresiva o necesitar de mayor acompañamiento.En 

todo caso, el Equipo directivo, Tutor/a, departamento de orientación, equipo de 

apoyo del aula y profesorado implicado de los diferentes departamentos, 

tratarán la decisión conjunta acerca de si las circunstancias no permiten la 

participación del alumno/a. Se elaborará un informe motivado y posteriormente 

se comunicará la decisión a la familia. 

 

 El profesorado del aula de apoyo preferente y especializado, deberá saber con 

antelación las actividades complementarias incluidas en la programación 

general anual que se programen en los diferentes departamentos para las 

aulas donde estén escolarizados los alumnos con TGD y preparar de forma 

coordinada la actividad. Este conocimiento favorecerá y garantizará, que se 

pueda anticipar al alumnado dicha actividad, valorar el acompañamiento al 

alumnado en caso de ser necesario, la información a la familia del desarrollo de 

actividad y acciones de atención conjunta si fuera necesario. 

 

 La participación en estas actividades no rutinarias supone la necesidad de 
realizar desde el aula de apoyo actividades de anticipación con los alumnos 
implicados. Entre otras las actividades de anticipación pueden ser una 
explicación de la actividad, secuencia que se va a realizar en la salida, historias 
sociales, apoyos visuales etc.… 
 

 Además de las actividades complementarias que se vayan a realizar 

prioritariamente en sus grupos de referencia, el alumnado del aula de apoyo 

podrá realizar actividades complementarias programadas por esta aula.  

 

 Previsión de reforzadores básicos para situaciones difíciles: objetos preferidos, 
fotos, alumnos tutores… en caso necesario. 

 Coordinación con la familia para solicitar informaciones previas, a través de la 

agenda del alumno o de un cuestionario o en entrevista individual, y también 

para proporcionar información sobre la actividad, bien sea a través de 

reuniones informativas, circulares o la página Web del centro. En algunos 

casos se podrá pedir la colaboración de la familia para la anticipación de la 

salida con actividades previas. 

 

 El alumno con TGD deberá participar siempre que las condiciones de la 

actividad cumplan con unos criterios mínimos que garanticen su seguridad. 
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3.8. Actuaciones de concienciación y sensibilización de la comunidad educativa. 

 

1) En el tercer trimestre se realizarán actividades relacionadas con la atención a 
la diversidad entre las fechas comprendidas entre el 2 de abril Día Internacional 
del Autismo y el 21 de mayo Día Mundial de la Diversidad Cultural. Se 
priorizará la realización de actividades con valor pedagógico frente a las de 
valor simbólico. A través de las tutorías se realizarán actividades como 
visionado y análisis de cortos y películas, juegos sobre la diversidad, etc.  
 

2) A comienzo de curso se informará a las nuevas familias de la condición del 
centro como centro preferente de alumnado con TGD, respetando la 
confidencialidad de datos. 

3) Se facilitará al nuevo profesorado este proyecto y otros documentos que están 
incluidos en el Drive del centro. 

4) Se realizarán reuniones informativas con los diferentes Equipos Docentes a 
comienzo de curso, que estarán coordinadas por el Departamento de 
Orientación. 

5) Se llevarán a cabo diferentes actuaciones de sensibilización en los grupos de 
iguales recogidas en el PAT y PAD.  

6) Desde el Departamento de Orientación y el Aula de Apoyo Intensivo, se 
facilitará a profesores, alumnos y familias cualquier información o material o 
recursos que favorezcan la sensibilización hacia el TGD.  

 

3.9. Señalización de los espacios del centro 

Se utilizarán dos tipos de claves visuales para favorecer los desplazamientos 

autónomos del alumnado:  

 Paneles indicativos que dirijan a los entornos y dependencias (patio, aseos, 
aulas, laboratorio, departamentos, dirección, secretaría, cafetería…).    

  Carteles informativos que señalarán su ubicación.  

También será conveniente indicar con apoyos y claves visuales todas aquellas 
normas de convivencia y uso de las instalaciones comunes del centro. 
 

3.10. Plan de Convivencia  

 

El Plan de convivencia ha de ser revisado y asegurarse de que incluya aspectos a 

tener en cuenta con estos alumnos.  

Es muy importante incluir actividades sistemáticas para llevar a cabo en las diferentes 

tutorías, y que estén recogidas dentro del Plan de Acción Tutorial, con el objetivo de 

concienciar a los compañeros y prevenir situaciones de acoso escolar.  

 

Dentro del PAT y PAD también se han de incluir apartados donde se expliciten los 

programas de ayuda entre iguales y se incluyan actuaciones específicas para la 

atención de los alumnos TGD (alumno guía, alumno ayudante...).  

 

Además, el RRI deberá recoger en alguno de sus apartados especificaciones 

referentes a estos alumnos.  

Hay que destacar, que cualquier medida que se tome con los alumnos con TGD tiene 

que ser cuidadosamente valorada y reflexionada. Hay que evitar en todo momento la 
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toma de decisiones precipitadas, y llegar de forma consensuada a cualquier acuerdo 

que se haya de tomar.   

 

 

La acogida de estos alumnos y sus familias será un aspecto que se abordará de forma 

cuidadosa, ya que las primeras interacciones van a marcar la importancia del 

establecimiento de una confianza necesaria entre las familias, los alumnos y el centro.  

Se realizarán varias actuaciones:  

En el curso previo a su escolarización en nuestro centro:  

 Visita al centro, para conocer los espacios y al profesorado.  

 A comienzos de curso  se informará a las nuevas familias de la condición  del 

centro, como centro preferente para alumnado TGD.  

 

En el curso de incorporación: 

 Periodo de adaptación: incorporación progresiva si es necesaria.  

 Actividades dentro del PAD: dar a conocer al resto de compañeros las 

características del Trastorno del Espectro Autista y la condición de centro 

preferente, en el marco de la información sobre atención a la diversidad.  

 Dentro de las actuaciones del PAT, vigilar la buena acogida del alumno TGD y 
la comprensión de sus dificultades por parte de sus compañeros.  

 Evaluación inicial para conocer su nivel de competencia curricular. 

 Sensibilización de familias en la reunión general.  

 Sensibilización de profesorado de nueva incorporación al Centro.  

 Reunión inicial con los Equipos Docentes donde se incorporen alumnos con 
TGD para informar sobre los aspectos relevantes. 

 Reunión del Departamento de Orientación y el TSIS con la familia de cada 
alumno.  

 

4. Organización de patios y otros espacios 
 
El alumnado con TGDcompartirá con el resto de sus compañeros: las entradas y 
salidas del centro, la inclusión en sus aulas de referencia y actividades curriculares 
que se realicen en ellas, la cafetería, los aseos y los recreos y lo harán de la siguiente 
forma: 

Salidas y entradas: los niños con TGD entrarán y saldrán con sus compañeros 
(siempre que sea posible). 

A primera hora, pasarán al aula de apoyo intensivo para organizar el día, siempre que 
lo necesiten y se incorporarán a su aula de referencia o a la asignatura 
correspondiente según el horario establecido.  

Cambios de clase: en los cambios de clase se tendrá especial atención y cuidado, ya 
que en estos momentos es donde pudiera surgir algún conflicto entre iguales. Por ello, 
es muy importante que los alumnos tutores colaboren en que, durante los intercambios 
de clase, los alumnos con TGD permanezcan dentro de su aula realizando tareas de 
cambio de asignatura.  
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En el caso en que sea necesario, podrán pasar en estos momentos por el aula Parque 
Güell para anticipar la organización de las clases siguientes.  

Patio: saldrán al patio y entrarán con el grupo de referencia y una vez allí se llevará a 
cabo el Programa de Patios, coordinado por el TSIS, la profesora de apoyo y el 
profesorado voluntario o que atienda el patio; los cuales fomentarán la integración con 
el resto de compañeros/as.  

VER ANEXO I: Programa de Patios. 

 

5. Aula de Referencia 

El aula de referencia es aquella en la que se escolariza el alumnado con TGD; a 

cargo de la cual está un tutor/a que es responsable de todos los alumnos/as de la 

misma. El alumnado con TGD es un miembro más del grupo-clase y pertenece a él 

con plenos derechos. La participación del alumnado con TGD en el grupo-clase es 

fundamental para su desarrollo integral (social, de autonomía personal, aprendizajes 

en asignaturas del currículo, etc.). Combinan tiempo de permanencia en el aula de 

referencia con tiempo en el aula de apoyo intensivo.  

La cantidad de tiempo y los momentos que pasa en el aula de referencia y en el aula 

de apoyose establecerá según la situación de cada alumno. Es importante que el 

horario se elabore teniendo en cuenta:  

- El beneficio de participar en las actividades del aula de referencia, 
considerando que un alumno/a participa no solo cuando está involucrado en la 
actividad, sino cuando se siente aceptado.  

- Las necesidades y capacidades del alumno/a, valorando la posibilidad de que 
permanezca en el aula de referencia sin apoyos especializados todo el tiempo 
que sea posible. 

- La disponibilidad de las profesionales del aula de apoyo para prestar el apoyo 
en el aula de referencia. 

- Las posibilidades reales de participar en una actividad 
- Los momentos o actividades más provechosos para el alumno/a. 
- Un reparto de horas equitativo enlas áreas curriculares(evitar salir fuera del 

aula en todas las horas de una determinada área).  
- Aquellas actividades que se consideren motivadoras y enriquecedoras para el 

alumno/a.  
 
5.1 Criterios para la elaboración de horarios del alumnado con TGD. 

Los criterios que condicionan el número de horas de apoyo que van a necesitar 

nuestro alumnado, son:  

 Las necesidades educativas del alumnado con TGD (grado de autocontrol, 
relación social, madurez, posibilidades de interacción con sus iguales que 
presenta en cada área, estilo de aprendizaje, hábitos de trabajo, autonomía, 
motivación, problemas conductuales y grado de rigidez comportamental) y las 
posibilidades del entorno para hacer frente a estas dificultades. 
 

 El alumnado saldrá al aula de apoyo el tiempo que sea necesario. Siempre se 
intentará que salga el menor número de horas del aula de referencia para 
favorecer su inclusión. También a lo largo de los tres trimestres se realizará 
progresivamente la incorporación al aula de referencia. 
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 Nivel de competencia curricular del alumno/a con respecto a su grupo de 
referencia. Se aumentarán horas de apoyo a aquellos alumnos que presenten 
Adaptaciones Curriculares Significativas ACS en las áreas 
curriculares,teniendo en cuenta el número de áreas curriculares en las que 
presenta ACS.  
 

 Número de horas semanales del área curricular equilibrando las horas de 
atención dentro y fuera de cada área, en especial en las ACS. 
 

 Las sesiones del Aula de Apoyo estarán relacionadas con las que se hagan en 
el aula de referencia, con las adaptaciones metodológicas o significativas que 
sean necesarias para facilitar el acceso del alumno a los contenidos 
curriculares y propios del aula (habilidades sociales, habilidades comunicativas 
técnicas y estrategias de estudio…). 
 

 Se priorizarán las áreas instrumentales en las que tengan más dificultad, pero 
también otras según las necesidades del alumno. 
 

● Algunos alumnos tienen la necesidad de estructurar la jornada académica y el 
control de sus agendas por los problemas de comunicación, organización y 
planificación de las diferentes áreas y actividades académicas, en un ambiente 
estable y estructurado, por ello se realizará una sesión en el Aula de Apoyo al 
comienzo y/o al final de la jornada escolar ajustando el tiempo y la actividad a 
sus necesidades. 
 

 Se tendrán en cuenta las preferencias y competencias del alumnado en las 
distintas áreas curriculares para respetar su participación en ellas. 
 

 Se priorizará la atención del TSIS en el aula de referencia cuando los alumnos 
estén en entornos diferentes como son el laboratorio, informática… 
 

● En los casos en los que el alumnado requiera más apoyo,inicialmente pueden 
permanecer una mayor parte de la jornada en el aula de apoyo. En el 2º y 3º 
trimestre deberían compartir como mínimo 1/3 de la jornada en el aula de 
referencia, siempre que dé respuesta a las necesidades del alumno. 

 
● Si fuera necesario se incluirá en el horario un tiempo para acompañamiento en 

los desplazamientos del alumnado por los diferentes espacios del centro o 
aulas específicas como el taller de tecnología programación y robótica, 
informática, laboratorio de geología y biología, biblioteca, música… 
 

● Al final de la jornada académica si fuera necesario se llevará a cabo un control 
y acompañamiento de las salidas del centro para los alumnos que no tengan 
autorización de padres o tutores legales para ir de forma autónoma a su 
domicilio. 

5.2. Criterios para la formación de los grupos de referencia. 

Un aspecto fundamental a tener en cuenta, al comienzo de cada curso, es la 

formación de los grupos de referencia de los que formaran parte los alumnos con 

TGD. Para ello, se deberán valorar las pautas que da el Departamento de Orientación 

y los siguientes criterios:  
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 Situación del aula en el centro educativo. 
 

 Agrupar al alumnado si fuera necesario, teniendo en cuenta las características 
de cada uno para optimizar los apoyos dentro del aula de referencia. 
 

 Continuar en el grupo con algún compañero que resulte de ayuda para el 
alumno con TGD. 
 

 La presencia de compañeros en sus grupos de referencia con los que existe 
afinidad y relación positiva. Este criterio se tendrá en cuenta en especial en el 
primer curso de la etapa de Educación Secundaria. 
 

5.3.- Actuaciones inclusivas para el alumnado TGD 

Actuaciones inclusivas para el alumnado TGD 

 Antes de su llegada 

al centro 

 Información al Claustro del alumnado con 
TGD. 

 Reunión informativa general con el nuevo 
profesorado del centro.  

 Reuniones informativas entre el profesorado 
de área y el equipo de apoyo para informar 
sobre los alumnos con TGD. 

Una vez acogidos en el 

grupo-clase: 

 A nivel organizativo. 

 

 

 

 

 

 

 

 Integración con los 
compañeros del aula. 

 

 

 

 

 

 

 

 Reuniones semanales de los tutores con el 
equipo de orientación y el equipo de apoyo 
para coordinar estrategias metodológicas, 
determinar los horarios de apoyo en el aula de 
referencia, establecer nuevos elementos de 
aula (carteles con pictogramas, pizarra 
partida…). 

 Entrevistas del equipo de apoyo con el resto 
de profesores del grupo para fijar horarios de 
intervención en sus horas de clase. 

 Colaboración de los tutores y otros profesores 
en la revisión y actualización del proyecto de 
centro preferente. 

 

 

 Participación en las actividades regladas del 
aula. 

 Proponer cambios en su ubicación en el aula 
para que se relacionen con los distintos 
compañeros. 

 Buscar sus puntos fuertes. 
 Actividades en grupos colaborativos en la hora 

de tutoría (alumnos tutores) y en otros 
momentos. 

 Supervisar su participación en tareas de grupo. 
 Salidas extraescolares. 
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 Interconexión con 
Parque Güell. 

 Utilización del aula Parque Güell para la 
participación en grupos colaborativos. 

 El equipo docente visita Parque Güell. 
 Coordinación del profesorado del aula de 

referencia y el de apoyo en sus intervenciones 
en el aula. 

 Identificación de las necesidades de apoyo 
para ir ajustando su intensidad siempre que se 
pueda. 

 Evaluar periódicamente el tipo y grado de 
apoyo. 

 

 

5.4.-Adaptaciones del aula de referencia 

 

Adaptaciones del aula de referencia 

 A nivel físico. 

 

 

 

 

 

 

 

 A nivel de trabajo. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 A nivel metodológico. 
(Estilo de enseñanza) 

 No sobrecargar el aula de referencia con 
estímulos visuales poco relevantes. 

 Situar a los alumnos con TGD en sitios del 
aula lo más alejados posible de estímulos que 
puedan distraer su atención: ventanas, lugares 
ruidosos… 

 Cuidar que su ubicación en el aula les permita 
ver correctamente las pizarras.  

 Reducir al máximo la contaminación acústica 
propia de las intervenciones en el aula. 

 

 Procurar que no tengan en la mesa materiales 
o artilugios que no procedan en esa materia. 

 Estar atentos a que apuntan las tareas que se 
van a realizar e intentar que, respetando las 
individualidades, sean cada vez más 
autónomos. 

 Anticipar actividades y desarrollo de la clase. 
 Apuntar en la pizarra de manera clara y 

concisa las tareas para casa, las fechas de 
entrega de trabajos y de exámenes. 
 
 

 Utilizar diversos recursos, además del oral, en 
la exposición y explicación de los temas 
(esquemas, gráficos, mapas, tizas de colores, 
audiovisuales…). 

 Intentar resumir la información relevante de 
forma clara y concisa. 

 Parcelar en pasos progresivos de manera clara 
y sencilla los desarrollos con procesos largos. 

 Fomentar su intervención en clase (lectura, 
exposición, corrección de tareas en la 
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pizarra…). 
 Incitar a que pregunten sus dudas y realicen 

comentarios pertinentes en clase. 
 Realizar preguntas directas que permitan ver si 

siguen el desarrollo de la explicación. 
 Estar pendiente de posibles despistes e 

intervenir para reconducir su atención y actitud 
ante los contenidos que se están tratando. 

 Ayudar a reconducir sus errores. 
 Establecer, según el momento y la materia, 

grupos pequeños para colaborar y ayudarse 
en algunas tareas. Seleccionar 
cuidadosamente sus compañeros. 

 Conceder más tiempo, si fuera necesario, para 
la realización de tareas en clase. 

 Intentar ajustar las pruebas de evaluación al 
tiempo de duración de la clase 

 

 

6. Aula de Apoyo 

 

El apoyo que se presta dentro del aula Parque Güell viene recogido en el ANEXO II: 

Programación de Aula Parque Güell. 

Las profesionales del aula de apoyo, también atenderán al alumnado dentro del aula 
de referencia, siempre que sea necesario, para lo que se tendrán en cuenta los 
siguientes criterios de atención: 

● La TSIS acompañará al alumnado y entrará en el aula para apoyar siempre 
que este lo precise y requiera de un aprendizaje dirigido por el adulto por 
necesidades en autonomía y planificación de tareas, comunicación y 
socialización. 

● Estos apoyos van a depender de las necesidades del alumnado y de la 
disponibilidad de la TSIS teniendo en cuenta su horario.  

● La profesora de A.L./ P.T., entrará a apoyar al alumnado cuando se considere 
oportuna la intervención dentro del aula, tanto para apoyo en áreas curriculares 
como en contenidos relacionados con la autonomía, la planificación, la 
comunicación y la socialización.  

● El apoyo que se ofrece dentro del aula de referencia da respuesta a las 
necesidades que presenta el alumno TGD dentro de su clase y supone un 
modelo de trabajo para el resto de sus compañeros sobre cómo abordar el 
trato, la información, el uso del lenguaje...  
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7. Alumnado con TGD 
 

7.1. Adaptaciones curriculares para el alumnado con TGD   

El alumnado con TGD presentan necesidades educativas especiales por lo que la 
respuesta educativa se debe organizar diseñando adaptaciones curriculares 
individualizadas.  

Con carácter general se intentará que el alumnado TGD mantenga el mismo nivel 
curricular de su clase de referencia, priorizando las adaptaciones metodológicas. Si 
fuesen necesarias adaptaciones curriculares significativas en alguna asignatura el 
profesor de la materia será asesorado por el departamento de orientación y será 
responsable de la elaboración y puesta en práctica de esta ACS.  

Las cuestiones básicas que determinan la elaboración de las adaptaciones 

curriculares de los alumnos con TGD serán:  

El formato del documento: Se utilizará el ya implantado en el centro para los 

alumnos NEE.  

 

El proceso de elaboración: Será elaborada por el profesor del área con la 

colaboración del profesor de apoyo especialista.  

Los contenidos y estándares programados para los alumnos con TGD serán 

seleccionados en función de sus dificultades específicas y su nivel de competencia 

curricular priorizando aspectos relacionados con el desarrollo de: 

- Habilidades de comunicación. 
- Habilidades lingüísticas. 
- Habilidades de interacción social. 
- Estrategias de control de la conducta. 
- Funciones ejecutivas. 

La elaboración se realizará en el primer trimestre con reuniones individualizadas, con 
los profesores de cada asignatura, para ajustar la respuesta educativa a las 
necesidades del alumno. 

 

El seguimiento y revisión del ACI:Se llevarán a cabo en las reuniones trimestrales 

de evaluación. En la tercera evaluación/final, se evaluará el ACI y se acordarán 

propuestas para su elaboración el próximo curso. 

 

Tipos de adaptaciones 

         Las adaptaciones metodológicas son aquellas que implican modificaciones, 

para facilitar a los alumnos la consecución de los estándares de aprendizaje del curso 

académico: 

 Materiales (cuadernos, agendas, gráficos, apuntes, fichas adaptadas…). 

 Comunicación (gestos, pictogramas).  

 Temporales: ajustar el tiempo de ejecución de tareas, entrega de trabajos y 
controles de evaluación. 

 Provisión de recursos (apoyo del profesor de apoyo, realización de trabajos o 
exámenes en el aula de apoyo). 
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         Las adaptaciones significativas suponen reformulación y/o eliminación de 

estándares de aprendizaje propios de la etapa de Secundaria Obligatoria. También 

pueden suponer la inclusión de otros objetivos en relación a sus necesidades 

académicas. 

 

7.2. Criterios de evaluación y promoción. 

Con carácter general los criterios de evaluación serán los requeridos para el resto de 
sus compañeros de su grupo-clase. Debido a que este alumnado debe trabajar otros 
contenidos específicos es conveniente priorizar los criterios de evaluación de cada 
materia y curso.  

Las decisiones de promoción se tomarán de manera consensuada por el equipo 
docente y contando con el asesoramiento del departamento de orientación, teniendo 
en cuenta los siguientes criterios: 

 La adquisición de los contenidos mínimos del curso. 

 La adaptación al grupo de referencia. 

 Las expectativas, por parte del profesorado, de que el alumno puede 
superar el siguiente curso. 

Cuando un alumno no promocione se propondrá al equipo docente un “Plan Específico 
Personalizado” para que el alumno pueda superar, mediante la repetición, los 
contenidos del curso.  

 

7.3. Informes Trimestrales a las familias. 
 
El equipo de apoyo del aula TGD elaborará un informe de evaluación trimestral, que 
reflejará la evolución del alumno y que el tutor lo adjuntará al boletín de notas.  
 

Los profesores de cada asignatura, en las adaptaciones significativas, realizarán uno 

informe de evaluación de su asignatura trimestralmente para reflejar la evolución del 

alumno, entregándolo al tutor que lo adjuntará al boletín de notas.  

 

7.4.Orientación académica y profesional  

El alumnado con TGD tendrá una supervisión y atención individualizada por parte del 

orientador en toda su trayectoria académica para asesorar al alumno y a la familia 

respecto de las posibilidades e itinerarios educativos al finalizar cada curso. 

 

VER ANEXO III: ADAPTACIÓN CURRICULAR INDIVIDUALIZADA 
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8. Plan de trabajo con familias 

 

 Objetivos 
 

 Transmitir a las familias un clima de confianza y cooperación en relación a la 

evolución de sus hijos. 

 Informar de forma clara acerca de las decisiones relacionadas con la respuesta 

educativa planificada para sus hijos y desuevolución escolar: metodologías, 

adaptaciones, horarios, agrupamientos, etc. 

 Fomentar la integración y participación de la familia del alumnado con TGD, 

en función de sus posibilidades, en la vida delcentro. 

 Coordinación con la familia, para favorecer la generalización de los 

aprendizajes y la resolución de situacionescotidianas en las que precisan 

pautas deactuación. 

 Intercambiar la información relevante sobre 

losdistintos ámbitos de desarrollo psicosocial.  

 Favorecer la adecuación de expectativas hacia los 

logros académicos y habilidades adaptativas. 

 Proporcionar a lasfamiliasasesoramiento sobre técnicas y estrategias para 

alcanzar objetivos relacionados con las necesidades de los alumnos en el 

contexto familiar y apoyarlo en la realización de las tareasescolares. 

 Informar a las familias acerca de recursos externos. 

 Dar a conocer a las familias de alumnos TGD de nueva incorporación el aula 

TGD y las instalaciones del centro.
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 Actuaciones para el desarrollo del plan de trabajo con familias  

 
 Actividades de acogida 

 
ACTUACIÓN 

        
QUIÉN 

 

 
CUÁNDO 

 

 Primer contacto con las familias. 
Reunión del equipo directivo y el equipo 
de apoyo con los padres del alumnado 
con TGD que se incorporará al centro. 
En lo posible con participación 
profesional del centro de procedencia. 

 

 Se pretende que los padres conozcan al 
Equipo Directivo, Orientador y Equipo 
de apoyo Parque Güell, así como las 
características del centro. Se 
planificarán las sucesivas reuniones 
individuales con la familia. Se les 
aportará información sobre el centro, la 
organización del programa, se facilitará 
una forma de coordinación para 
contactar, se les presentará el aula de 
apoyo, el aula de referencia, se 
preparará el proceso de incorporación y 
acogida del alumno. Se informará sobre 
la incorporación progresiva al aula de 
referencia, momentos en los que estará 
en el aula de apoyo, datos de 
funcionamiento general, procedimientos 
de coordinación, interlocutores y 
principal coordinador … se recogerá 
información de la percepción de la 
familia y datos que puedan ser 
importantes para elaborar el plan de 
apoyo (intereses, alimentación, 
conducta, tratamientos). 

 

 

 Acogida de las familias que visiten el 

centro previamente a la escolarización. 

 

 Equipo directivo, 

Orientador, Tutor/a y 

equipo de apoyo del 

aula Parque Güell 

 

 

 

 Septiembre 
(o primeros 
días de 
octubre) 
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 Actuaciones a lo largo del curso 

 

 

 EN RELACIÓN A TODAS LAS FAMILIAS DEL CENTRO EDUCATIVO 

 
ACTUACIONES 

 
QUIÉN 

 
CUÁNDO 
 

  

Reuniones colectivas de grupo- clase. 

 

 Información general sobre el grupo y 

el funcionamiento del aula. Se 

hablará en general de las señas de 

identidad del centro, de los 

programas que se llevan a cabo, 

entre ellos el de alumnado con TGD, 

de la página web si tiene apartado 

de conocimiento y sensibilización, 

de la diversidad (para pormenorizar 

y hablar de un alumno o diagnóstico 

concreto ha de estarconsensuado 

con la familia). 

 

 

Tutor/a 

 
Según calendario del 
grupo- clase 

 

 

 

 

 

 

 

  

EN RELACIÓN A TODAS LAS FAMILIAS DEL ALUMNADO CON TGD 

 
ACTUACIONES 

 
QUIÉN 

 
CUANDO 
 

 

 Información sobre cursos, recursos, 

convocatorias que puedan ser de su 

interés. Recursos de ocio, etc. 

 

 

Aula de apoyo + 

orientador 

 

Cuando surja la 

información 

 

 Encuentros a lo largo del curso si se 
planifican sobre temas de interés 
común en función del colectivo de 
familias y disponibilidad profesional. 

 

 
En función de los 
contenidos acordados 

 
Calendario pactado 
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EN RELACIÓN A CADA UNA DE LAS FAMILIAS DE ALUMNOS CON TGD 

ACTUACIONES QUIÉN CUANDO 

Entrevista de orientación para 
actualizar datos psicopedagógicos: 

 Se trata de recoger de la familia 
información actualizada sobre la 
situación socio-familiar del alumno, 
sus actividades de ocio y tiempo libre, 
medicación y tratamientos externos, 
detectar situación de la familia en 
relación a expectativas, estado 
emocional, conocimiento del 
trastorno, detección de 
necesidadesdeapoyo y 
asesoramiento y de objetivos de 
trabajo que se perfilan como más 
necesarios. 

Orientador +equipo de 

apoyo 

Finales de septiembre 
o principios de octubre. 
Se puede hacer 
coincidir con la 
entrevista tutorial de 
acogida, en función de 
la disponibilidad de 
cada familia 

Reuniones sobre el plan de trabajo del 
alumno. 

 Se informa y aporta documentación 
sobre la intervención del apoyo, el 
horario individual del alumno, 
información sobre el profesorado de 
referencia en las distintas 
asignaturas, aclaración de dudas 
sobre la intervención de cada 
profesional y los interlocutores según 
cada tema, se informa sobre la toma 
de decisiones sobre adaptaciones de 
acceso y curriculares, sobre 
procedimientos de coordinación, 
sobre su agenda, metodologías a 
unificar… Se fijan los objetivos de 
trabajo conjunto en relación a las 
necesidades del alumno. 

Orientador, Tutor/a, 

Equipo de Apoyo y 

docente del área 

específica si fuera 

necesario. 

Trimestral 

 Entrega de boletín de evaluación, 
adjuntando informes de las 
asignaturas donde el alumno lleve 
ACS e informe del aula apoyo. Se 
revisan los objetivos planteados. Se 
informa de los ajustes en ACS, 
horarios… derivados de la 
evaluación.  A finales del segundo 
trimestre se van perfilando las 
previsiones para el próximo curso. 

Tutor e informe adjunto 

profesores de 

asignaturas y equipo de 

Apoyo. 

Trimestral 

 Entrevistas o reuniones de 
orientación educativa en caso 
necesario. Dependiendo de cada 
familia, del proceso o actualización 
de la evaluación psicopedagógica, 
de las necesidades especiales 
detectadas, etc. 

En función de 

necesidades. 

Variable según las 

familias 
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9. Coordinación. 

 

     9.1. COORDINACIONES ENTRE TODOS LOS IMPLICADOS 

 

Toda intervención coherente y compartida, debe llevar implícita unas coordinaciones entre todos los 

profesionales del centro. Esto será posible si se crea un contexto de trabajo conjunto y coordinado. 

Se deben desarrollar coordinaciones sistemáticas entre todos los profesionales con el fin de: 

- Unificar y consensuar criterios. 

- Planificar la intervención (Establecer pautas de intervención conjuntas y diseñar las líneas 
de trabajo priorizando unos aspectos o contenidos a trabajar sobre otros)  

- Compartir formas de actuación. 

- Garantizar la coherencia y estabilidad en las intervenciones educativas. 

- Pautar todas las medidas educativas que precisen los alumnos/as. 

- Determinar el tipo de ayuda que también necesitan en el contexto escolar y poder 
seleccionar materiales y recursos para el trabajo con este alumnado en la atención en el 
IES. (Ej.: realizar las agendas, uso de pictogramas necesarios, empleo de gestos para 
apoyar la expresión oral, etc.) 

 

    9.2. COORDINACIÓN ENTRE TUTORES, PROFESORADO, EQUIPO DE APOYO  

Se acordarán: 

• Los momentos en que va a recibir el alumno apoyo dentro o fuera del aula de referencia. 
Reparto equitativo en las áreas curriculares.  

• Contenidos de trabajo teniendo en cuenta la programación y metodología específica, La 
elaboración de las ACIS. 

• La preparación de materiales de apoyo para el aula de referencia. 
• La preparación de actividades complementarias. 
• Reuniones de evaluación de cada alumno/a: iniciales (cambio curso), trimestrales (informes de 

evaluación Trimestral) y finales (cierre de DIAC y propuestas de mejora incluidas en la 
memoria). 

• Reuniones de seguimiento para alumnos/as beneficiarios del aula de apoyo.  
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9.3.  COORDINACIÓN ENTRE LAS ESTRUCTURAS ORGANIZATIVAS DEL CENTRO 

 

IMPLICADOS 

 

MOMENTOS/ 

ACTUACIONES 

 

FECHAS 

 

HORARIOS 

                                 

CCP 

 
Aprobación de planes, 
programas, difusión… 

 
Varias reuniones al 
año. 

 
Según calendario de 
curso 

 
Equipo Directivo 
+Orientadores +Equipo 
Específico (solo el 
primer año) 
 

  
Mensual 

 

 
Comisión de 
seguimiento TGD: 
Orientador+ el jefe de 
estudios+equipo de aula 
TGD 

 
Seguimiento del 
proyecto TGD 

 
Bimestral 
 

 

 
Tutor+Equipo docente 

 
Valoraciones durante 
la Juntas de 
evaluación. 
Podrá convocarse, por 
el tutor o Jefatura de 
Estudios, reuniones 
extraordinarias cuando 
algún tema lo requiera. 
  

 
Reunión al inicio y 
una vez como 
mínimo en cada 
evaluación al final 
del trimestre. 

 
Según calendario de 
evaluaciones. 

 
Coordinación interna 
equipos de apoyo + 
Orientador 
 

 
Reunión del 
departamento de 
orientación 

 
Quincenal 

 

 
Tutores + Orientación + 
Equipo Directivo 
 

 
Reunión semanal de 
tutores. Una vez al 
mes se hablará 
específicamente de 
alumnado TGD. 
 
 
 

 
Mensual 
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 COORDINACIÓN ENTRE EL ORIENTADOR Y EL EQUIPO DEL AULA TGD. 

 

 

ALUMNOS 

 

 Actualización de las evaluaciones psicopedagógicas de los alumnos/as. 

 

 Asesoramiento en la elaboración de las ACIS. 

 

 Seguimiento de los progresos de los alumnos y propuestas de reajustes. 

 

AULA DE 

REFERENCIA 

 

 Asesoramiento en el establecimiento de prioridades de objetivos 

curriculares y ajuste de pautas metodológicas. 

 

AULA DE 

APOYO 

 

 Asesoramiento en la organización visual de espacios y tiempos. 

 

 Asesoramiento en la selección y elaboración de materiales específicos. 

 

FAMILIAS 

 

 Colaboración y asesoramiento para la integración de las familias en la 

estructura del centro. 

 

 Evaluación de los contextos socio-familiares y detección de 

necesidades. 

 

 Búsqueda de recursos para atender las necesidades, como, por 

ejemplo: Programas de ayuda a familias, Asociaciones, Cursos, 

Congresos, Colegios Preferentes y Específicos de TGD, etc.). 

 

OTROS 

ENTORNOS 

  

 Asesoramiento en la organización de los apoyos y pautas de 

intervención en espacios comunes del centro y en salidas 

extraescolares.  

 

CENTRO 

 

 Asesoramiento en la elaboración del Proyecto de Centro Preferente. 

 

 Asesoramiento en la inclusión en el Proyecto Educativo de Centro, PAD, 

PGA, etc. 
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 LAS COORDINACIONES QUE SE DEBERÁN MANTENER ENTRE:  

 

 

 
9.4. COORDINACIÓNCON SERVICIOS EXTERNOS 

 

 

IMPLICADOS 

 

MOMENTOS/ 

ACTUACIONES 

 

FECHAS 

 

HORARIOS 

 

PT/AL responsable 

Aula Apoyo + 

Orientador 

 

Coordinación con 

diferentes servicios 

externos (psicólogos, 

psiquiatras, 

terapeutas…) 

 

Siempre que se 

considere 

necesario 

 

En horario de libre 

disposición  

 

 

JEFATURA ESTUDIOS

ORIENTADOR

TUTORES

PROFESORADO 

ESPECIALISTA Y  

PROFESORADO EN

GENERAL

EQUIPO DEL AULA 
TGD

EQUIPO 
DIRECTIVO

DEPARTAMENTO 
DE ORIENTACIÓN

FAMILIAS

GABINETES

PRIVADOS,

AYUNTAMIENTO.
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10. Formación del Profesorado y personal no docente 

 

LA FORMACIÓN DEL PROFESORADO.  

A comienzos del curso 2019/2020 se realizó un curso en IES Antonio Gaudí. Título del curso: 

“Formación inicial centros de escolarización preferente de alumnado con TGD IES Antonio Gaudí”. 

Prácticamente, la totalidad del claustro participó en dicho curso. 

Este curso pretendió cubrir la formación básica del profesorado en lo referente a las necesidades 

educativas que demanda la incorporación al Centro de alumnos con trastornos generalizados del 

desarrollo. 

Objetivos del curso: 

1. Conocer las implicaciones organizativas, metodológicas y curriculares para responder a las 

necesidades de los alumnos con TGD. 

2. Conocer los indicadores de funcionamiento de calidad en los centros preferentes. 

3. Proporcionar herramientas y recursos que faciliten la puesta en marcha del programa. 

La formación del profesorado tendrá un carácter permanente, ya que es necesario ofrecer 
información a los nuevos profesores que se incorporen al centro, y como recordatorio al resto. 
 

A principio de curso se llevará a cabo una reunión con el nuevo profesorado sobre características de 

TGD y sobre el funcionamiento de un centro preferente por parte del orientador y la PT responsable 

del aula de apoyo. Habrá otra reunión con el equipo docente implicado para tratar de recursos 

educativos, documentación prescriptiva, evaluación y características del alumnado concreto. Se 

pondrá a disposición una carpeta de material con información al respecto. Dicha carpeta estará a 

disposición del profesorado en el servidor de profesores.  

 

Es recomendable organizar planes de formación, tales como Seminarios o Grupos de Trabajo 

(Proyecto de Formación en Centros) relacionados con la atención a la diversidad en el centro. El 

Equipo Directivo y el Departamento de Orientación promoverán estas actividades de formación de los 

docentes que servirán para mejorar las competencias del profesorado en la atención a la diversidad 

tanto de este alumnado, como de otros alumnos con necesidades educativas especiales, para 

coordinarse y elaborar en conjunto materialesdidácticos. 

 

El equipo de apoyo se reúne 3 o 4 veces al año con profesionales de otros centros preferentes de la 

zona para tratar temas relacionados con atención a familias, intercambio de recursos, metodologías y 

buenas prácticas, etc. En ocasiones se planifican salidas conjuntas con el alumnado de diferentes 

centros con el objetivo prioritario de favorecer la socialización entre ellos. 
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11. Evaluación del Proyecto 

La valoración del proyecto se realizará anualmente mediante el cuestionario que se adjunta en el 

Anexo IV que contiene los indicadores de evaluación y el grado de consecución de los mismos. Este 

cuestionario será recogido en la Memoria Anual.  

 

Se formará una comisión de seguimiento del proyecto en la que participarán el orientador, el jefe de 

estudios y equipo de aula TGDpara realizar el seguimiento del proyecto del centro preferente.El curso 

20-21 se centrarán en la incorporación de señas del proyecto de centro preferente en otros 

documentos del centro: PEC, PAT, Plan de convivencia, PAD, etc. Además, dos veces al año se 

reunirán para la evaluación del proyecto que luego se presentará en la CCP yen el Claustro. En dicha 

evaluación se valorarán las actuaciones inclusivas llevadas a cabo respecto a los alumnos con TGD, 

en los distintos entornos del centro y las medidas puestas en práctica, así como la atención a sus 

familias. 

 

12.  Bibliografía para el proyecto centro 

 

Referencias normativas 

 Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. 

 Decreto 147/2002 de 14 de mayo por el que se establece la ordenación de la atención 
educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a sus 
capacidades personales. 

 ORDEN 1493/2015, de 22 de mayo, de la Consejería de Educación, Juventud y Deporte, por 
la que se regula la evaluación y la promoción de los alumnos con necesidad específica de 
apoyo educativo, que cursen segundo ciclo de Educación Infantil, Educación Primaria y 
Enseñanza Básica Obligatoria, así como la flexibilización de la duración de las enseñanzas de 
los alumnos con altas capacidades intelectuales en la Comunidad de Madrid.  

 “Documento marco para la puesta en funcionamiento de Escuelas Infantiles y Colegios de 
Escolarización preferente de alumnado con “TRASTORNOS GENERALIZADOS DEL 
DESARROLLO”, de la Dirección General de Centros Docentes de 6 de junio de 2003.  

 RD 696/95 de 28 de abril de ordenación de la actuación con alumnos/as con necesidades 
educativas especiales. 

 

Bibliografía institucional 

 Los centros de escolarización preferente para alumnado con trastornos generalizados del 
desarrollo en la Comunidad de Madrid. Propuesta inclusiva.Consejería de Educación, 
2007.Biblioteca aula virtual. 

 Orientaciones para el funcionamiento de aulas estables para alumnado con trastornos 
generalizados del desarrollo. Instituto para el Desarrollo Curricular y la Formación del 
Profesorado (CEI/IDC). Área de Necesidades Educativas Especiales.  
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Bibliografía específica para el aula de referencia: 

 

Bibliografía técnica: 

 Martín Borreguero, P. (2004) El síndrome de Asperger ¿Excentricidad o discapacidad social? 
Alianza Editorial. 

 Martos, J.; Ayuda, R.; González, A.; Freire, S.; Llorente, M. (2012) El síndrome de Asperger. 
Evaluación y tratamiento. Editorial Síntesis. 

 Hernández, JM (2017) Acoso Escolar y Trastornos del Espectro del Autismo. Guía de 
actuación para profesorado y familias. Ed. Confederación Autismo España. 

 Autismo y Síndrome de Asperger. Trastornos del espectro autistade alto funcionamiento. Guía 
para educadores y familias.CEPE.Pilar Martín Borrego (2004). 

 Autismo. Orientaciones para la intervención educativa. Editorial Trotta .RIVIERE, A. y 
MARTOS, J., (2000). 

 El autismo como trastorno de la función ejecutiva. Editorial Médica Panamericana 
SCHAEFFER, B., RAPHAEL, A. y KOLLINZAS, G. (2005). 

 Guía para Profesores y Educadores de alumnos con autismo. Autor: Merino y Pascual. 
Edición: Federación Autismo Castilla-León 

 Síndrome de Asperger. Guía práctica para la intervención en el ámbito escolar. Asociación 
Sevillana de Síndrome de Asperger. Editorial: Asperger Sevilla, 2014 

 

Novelas y películas. 

 Haddon, M. (2003) El curioso incidente del perro a medianoche. Salamandra. 

 Moon, E. (2005) La velocidad de la oscuridad. Barcelona. Ediciones B. 

 Nazeer, K. (2008) Las marionetas de André. Cinco autistas en el mundo. 

 Stork F.X. (2009) Marcelo en el mundo real. Barcelona. Editorial Grijalbo. 

 Berman, S. (2010). La mujer que buceó dentro del corazón del mundo. Editorial Destino. 

Películas 

 Temple Grandin (2010). 

 Pastel de pera con lavanda. (2016). 

 El faro de las orcas. (2016). 

 Diecisiete. (2019). 

 

 Webgrafía: 

 https://issuu.com/psicologiaautismoburgos/docs/materiales_para_entrenar_habilidade/2catedu
.es/planetaVisual/ 

 http://www.xtec.cat/~mjulia/alumnat/avalua/guiaAsperger.pdf 

 http://es.slideshare.net/Verdy/comic-tea-habilidades-sociales-para-asperger-y-aaf-mediante-
vietas 

https://issuu.com/psicologiaautismoburgos/docs/materiales_para_entrenar_habilidade/2
http://www.xtec.cat/~mjulia/alumnat/avalua/guiaAsperger.pdf
http://es.slideshare.net/Verdy/comic-tea-habilidades-sociales-para-asperger-y-aaf-mediante-vietas
http://es.slideshare.net/Verdy/comic-tea-habilidades-sociales-para-asperger-y-aaf-mediante-vietas
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 Educación Física y Síndrome de Asperger. 
https://sid.usal.es/idocs/F8/FDO23861/RECOMENDACIONES_ASPERGER_EDUCACION_FI
SICA.pdf 

 Material de la Diputación de Guipúzcoa de Inteligencia emocional. 
Www.eskolabakegune.euskadi.eus 

 https://elpais.com/elpais/2018/03/31/mamas_papas/1522510783_915566.html 
 

 http://www.eduforics.com/es/paginas-trastorno-autismo/ 
 

 

Bibliografía específica del aula Parque Güell 
 

 El autismo y el desarrollo de la mente.HOBSON, R.P. (1995).Alianza. Madrid. 

 Trabajar con el alumno Asperger en Secundaria, Autora: ByJudihtColley Rosa Álvarez, 

Junta de Andalucía. Fundación Autismo de Andalucía 2005. 

 El síndrome de Asperger. Guía para el entorno educativo y las familias. Asociación 

Asperger Asturias Autoras: Zardaín y Trelles. Editorial: Asociación Asperger Asturias. 

 En la mente 1 y 2 de Marc Monfort. Edit. Ethos. 

 PEHIS El Programa de Enseñanza de Habilidades de Interacción Social. Inés Monjas. 

Editorial CEPE.2012. 

 Habilidades sociales. Vallés Arándiga EOS. 

 PIELE P. Hernández. 

 Programa de Solución de Conflictos Interpersonales. Vallés Arándiga EOS. Historias 

Sociales de Carol Gray. 

 

Webgrafía 

 ARASAAC Http://www.catedu.es/arasaac/. Portal aragonés sobre comunicación aumentativa 
y alternativa que contiene  

 http://aulautista.wordpress.com/. Recomiendo los libros En la mente, de Marc Monfort. 

 https://www.educa2.madrid.org/web/centro.eoep.alteracionesdesarrollo.madrid/ 

 http://www.Teacch.com. Método TEACCH (Abreviación en Ingles de Tratamiento y Educación 
de Niños con Autismo y problemas de Comunicación Relacionados). 

 Cómo elaborar historias sociales de Aurora Garrigós. 

 Powercards. Tiras de tebeo. 

 Material de la Diputación de Guipúzcoa. Inteligencia emocional. 
www.eskolabakegune.euskadi.eus 

 Soy especial. Vermeuler 

 Inteligencia emocional.  Linda Lantieri. 

 Cómo mejorar la autoestima de los alumnos. Estudita Martín Hernández CEPE. 

https://sid.usal.es/idocs/F8/FDO23861/RECOMENDACIONES_ASPERGER_EDUCACION_FISICA.pdf
https://sid.usal.es/idocs/F8/FDO23861/RECOMENDACIONES_ASPERGER_EDUCACION_FISICA.pdf
https://elpais.com/elpais/2018/03/31/mamas_papas/1522510783_915566.html
http://www.eduforics.com/es/paginas-trastorno-autismo/
https://www.educa2.madrid.org/web/centro.eoep.alteracionesdesarrollo.madrid/
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 Dejarte guiar. Aurora Garrigós.  

 www.elsonidodelahierbaalcrecer  

 Ser persona y relacionarse. Competencia social en el aula. Manuel Segura Morales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

31 

ANEXO I: PROGRAMA DE PATIOS 

 

PROGRAMA DE PATIOS 
 

TRABAJANDO PARA UNA EDUCACIÓN INCLUSIVA 

 

GAUDIPATIOS 
 

 

 

 

 

Curso Escolar 2019/20 

IES Antonio Gaudí 
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PROYECTO DE PATIOS 

 

1. IDENTIFICACIÓN: 

 

Nombre o denominación de la experiencia: “Gaudipatios”. 

Niveles o etapas donde se ha desarrollado: 1º ESO 

Centro: IES Antonio Gaudí 

Personal participante: alumnos ESO y profesores del centro 

Responsable: Mª del Pilar Bullido. 

Colaboradores: Alumnos tutores (1º Bachillerato y 4º ESO) 

                            Antonia Ribas. 

                            Carlos Lemus. 

                            Cristina González. 

                            Carlos Vaquero. 

 

2. INTRODUCCIÓN 

 

Tanto el aprendizaje académico como el aprendizaje social son dos derechos igualmente importantes 

y deben de tener la misma dignidad y el mismo respeto. 

La hora del recreo es un momento de interacción social entre los alumnos/as donde no hay ningún 

tipo de estructura ni patrones a seguir, ellos/as eligen con quien jugar y a qué, buscando la diversión y 

el placer. Los alumnos/as con necesidades educativas especiales  pueden y deben aprender en 

compañía del resto de sus compañeros/as. El patio es el lugar donde cada niño/a desarrolla de manera 

voluntaria aspectos fundamentales para su desarrollo mental, físico y social. 

El proyecto de patios es una ayuda importante para todos/as los alumnos/as con necesidades 

educativas especiales ya que al no tener una actividad dirigida ni estructurada durante este espacio de 

tiempo pueden encontrar mayor dificultad para saber qué hacer, cómo relacionarse con sus iguales, 

cómo jugar, etc. 

Además a través de las actividades del proyecto mostramos al alumnado que el tiempo de ocio puede 

ser provechoso y sano, a fin de que en un futuro, a corto o a largo plazo, los alumnos/as sepan elegir 

cómo usar su tiempo libre para su crecimiento integral. 

En este periodo en el que prima el juego, se ponen en práctica una serie de estrategias fundamentales 

para el desarrollo socio-afectivo. Los alumnos/as aprenden a actuar por turnos, practican roles 

sociales en los que adquiere un papel fundamental del juego reglado en equipo, además del lenguaje 

que acompaña estos juegos y sus reglas. También adquieren el conocimiento de normas sociales como 

por ejemplo el acto de compartir, la empatía, cortesía hacia los demás, adaptar su lenguaje a los 

distintos contextos, etc. Son normas que le ayudarán para desenvolverse mejor en sus relaciones 

sociales y disfrutar de estos momentos.   
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3. OBJETIVOS 

 

 3.1. Objetivos generales 

 

1. Mejorar la convivencia en general y, en particular, durante los periodos de recreo implicando a los 

propios alumnos en la preparación y realización de actividades en su tiempo de ocio. 

 

2. Actuaciones encaminadas a favorecer la igualdad y promover la inclusión del alumnado a través del 

juego además de trabajar valores tan importantes como el respeto, la tolerancia, la deportividad y la 

inclusión. 

 

3. Impulsar medidas para un uso correcto y adecuado de los materiales e instalaciones que eviten su 

deterioro y propiciar actuaciones tendentes a mantener el centro en un nivel óptimo de higiene y 

limpieza. 

 

 3.2. Objetivos específicos 

 

- Lograr que  todo el alumnado tenga una educación inclusiva no solo en las aulas, sino también 

en los espacios de recreo. 

 

- Fomentar el desarrollo de Habilidades Sociales en aquellos/as alumnos/as que muestran 

dificultades en este ámbito. 

 

- Facilitar que las necesidades específicas de todos los estudiantes estén cubiertas, poniendo 

especial interés en aquellos que pueden ser vulnerables a la exclusión social.  

 

- Desarrollar habilidades sociales y disfrutar del juego con sus iguales. 

 

- Concienciar a los docentes acerca de la importancia de los recreos y la incidencia en el proceso 

de enseñanza aprendizaje y en el desarrollo del alumnado. 

 

- Ofrecer al alumnado una nueva propuesta de ocio saludable y creativo  que tenga en cuenta 

sus propios intereses. 

 

- Facilitar el desarrollo personal del alumnado favoreciendo el desarrollo de competencias 

sociales y las relaciones interpersonales. 

 

- Fomentar una organización equilibrada de patios. 
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- Mejorar la convivencia entre los alumnos/as minimizando los riesgos y conflictos que surgen 

en los recreos, pero también promoviendo las habilidades para la resolución constructiva y 

pacífica de conflictos que surjan. 

 

- Promover la participación solidaria y desinteresada del profesorado y del alumnado en las 

actividades propuestas. 

 

 

4. METODOLOGÍA 

 

La metodología será lúdica, ya que  las actividades que se van a desarrollar están enfocadas a la 

diversión de los alumnos. Será directiva, los profesores marcan los días de las actividades que 

realizarán los alumnos y dirigen el juego dando las instrucciones adecuadas. Será grupal, al realizar las 

actividades en grupo. Será participativa y flexible ya que nos adaptaremos  a los/as alumnos/as que 

asistan y a su situación en el momento. 

 

 

5. ASPECTOS ORGANIZATIVOS DEL PROYECTO GAUDIPATIOS 

 

En primer lugar hemos entregado un cuestionario al alumnado para diseñar el Proyecto de Patios 

según las necesidades e intereses de los grupos de alumnos/as con los/as que trabajamos. De esta 

forma les motivamos a participar en juegos que ellos mismos han propuesto al profesorado.   

Hemos diseñado un listado para que los alumnos que quieran participar en los juegos se puedan 

apuntar.  

Los días y los espacios en los que se van a desarrollar son los siguientes: 

 

 Lunes 

o Canchas de Baloncesto 

o Gimnasio:  -Juegos dinámicos (1º y 2º Trimestre) 

   -Competiciones de juegos dinámicos (3ª Trimestre) 

 

 Martes 

o Gimnasio:  -Juegos dinámicos (1º y 2º Trimestre)  

    -Torneo fútbol-chapas (3ª Trimestre) 

 

 Miércoles 

o Parque Güell: -Creación de material para el Torneo fútbol-chapas (2ºTrimestre) 

  -Taller de Arteterapia (3º Trimestre) 
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 Jueves 

o Parque Güell: Juegos de mesa (todo el curso) 

 

Al final se adjunta un Anexo con un cuadro de las actividades que se realizarán en este curso 2019-20 

 

 

6. DESCRIPCIÓN DE LAS ACTIVIDADES 

 

Comenzamos el diseño de las diferentes propuestas para trabajar en el IES Antonio Gaudí el proyecto 

de patios con los alumnos del primer curso de la ESO partiendo de la información obtenida en el 

cuestionario realizado a los alumnos/as a principio del curso.  

Las actividades se realizarán en el primer recreo desde las 11:10 a las 11.30.  

 

 

  6.1. PRIMER TRIMESTRE 

 

6.1.1. LUNES Y MARTES: JUEGOS DINÁMICOS DE COOPERACIÓN  

 

 

Podremos elegir diferentes juegos  dependiendo el número de alumnos que quieran participar ese 

día. Los juegos propuestos son los siguientes: 

 

 Sentaball: se juega con una pelota y participan varios alumnos/as;  quien se la ligue tiene que 

dar con la pelota a otro/a, podrá botar la pelota 3 veces  y si le da al compañero/a, éste/a se 

tiene que sentar en el suelo. Los que estén en el suelo se pueden salvar entre ellos/as cuando 

cojan la pelota, para volver a participar, también puede salvarle un alumno/a que esté de pie. 

Quien quede de pie gana. 

 Bádminton: es un deporte de raqueta en el que se enfrentan dos jugadores (individuales) 

situados en las mitades opuestas, en el badminton no se juega con pelota, sino con un volante. 

 Balón prisionero: El juego consiste en que un equipo elimine a otro lanzando una pelota, de 

tamaño medio, contra los jugadores del equipo contrario, tratando de darles en su cuerpo.  

Para ello, basta con golpearles con la pelota sin que lleguen a cogerla con las manos antes de 

que toque el suelo. El jugador golpeado abandona el campo de juego y pasa a situarse fuera, 

detrás del campo enemigo. Allí tiene la posibilidad de atrapar la pelota, si esta traspasa el 

campo y devolverla a su equipo. 

 Fitball: con estas pelotas se jugarán juegos de retos, botar pelotas, perseguirse… 
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 Fútbol 2x2: se forman dos equipos y cada equipo tendrá que introducir el balón en la portería 

contraria. 

 Muralla china: Se divide el gimnasio en dos por  una línea central en la que se sitúan todos los 
jugadores menos uno que la liga y que estará colocado sobre la línea central, pudiendo 
moverse por toda la línea. A la señal, los jugadores intentarán pasar al otro campo sin ser 
tocados por el jugador que se mueve por la línea central. Cuando un jugador es tocado irá a la 
línea central para ir formando la muralla agarrados de las manos. Cuando la muralla sea muy 
numerosa, se puede dividir en dos. Los jugadores que   forman la  muralla  intentarán tocar, 
sin soltarse las manos, a los  jugadores que cambian de campo. 

El juego finaliza cuando todos los jugadores formen parte de la muralla. 
 Relevos: juegos de carreras en las que cada miembro de un equipo corre una determinada 

distancia, para luego pasar un tubo rígido llamado testigo al siguiente miembro y así 

sucesivamente hasta completar la distancia de la carrera. 

 Unihockey: dos equipos compiten para llevar una pelota de un material duro (plástico) o un 

disco de corcho a la portería contraria para anotar puntos con la ayuda de un bastón largo 

llamado “stick" (palo de hockey).  

 

Objetivos 

 

 Desarrollar habilidades motrices. 

 Aumentar su autoestima a través del desarrollo de sus habilidades motoras. 

 Mejorar su psicomotricidad y coordinación. 

 Fomentar la interrelación entre el alumnado que participe. 

 

 

Recursos 

 

 Recursos materiales: Raquetas, volantes, pelota foam, miniporterías, balones fitball, sticks de 

Unihockey y pelotas. 

 Recursos espaciales: el gimnasio del centro. 

 Recursos humanos:  

1. Responsable de la actividad: Antonia Ribas (profesora de E. Física) 

2. Colaboradores: Pilar Bullido (TIS), Alumnos Tutores. 
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6.1.2.  LUNES: BALONCESTO                                                                                      

Esta actividad se realiza semanalmente con el profesor de Educación Física. Este año animamos a los 

alumnos TGD a que participen en este juego con otros compañeros. 

Objetivos 

 Desarrollar habilidades motrices. 

 Mejorar su coordinación. 

 Disfrute del juego con otros compañeros con los que no se relacionan en otro momento. 

 

Recursos 

 Recursos materiales: Canchas, balón. 

 Recursos espaciales: pistas de baloncesto en el patio. 

 Recursos humanos:  

1. Responsable de la actividad: Carlos Lemus (profesor de E. Física) 

2. Colaboradores: alumnos de diferentes clases. 

 

6.1.3. JUEVES: JUEGOS DE MESA                                                                     

Para los juegos de mesa los/as alumnos/as se apuntarán en el listado preparado para ello. En el aula 

Parque Güell vamos a dividirles en 3 zonas con juegos diferentes para que ellos/as elijan a qué juego 

quieren jugar. De esta forma habrá un orden entre ellos/as sin que haya conflictos. Pueden  elegir 

entre juegos como: 

 Hundir la Flota: Este juego de mesa combina conceptos matemáticos y razonamiento lógico, 

con estrategia naval. El objetivo principal es hundir la flota enemiga tratando de adivinar su 
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ubicación en el tablero. El juego estimula la estructuración espacial. El uso de coordenadas, 

cuadrículas, respetar un espacio en blanco entre los barcos o el hecho de colocarlos 

previamente en el espacio disponible. Mejora la capacidad de planificación  el juego tiene 

diferentes fases de la partida: disponer los barcos en el tablero y desarrollar una estrategia de 

cómo dirigir los disparos. Trabajar el respeto en “la toma de turnos”. Además, ayuda a 

interiorizar cómo estos turnos tienen algunas excepciones, por ejemplo cuando uno de los 

disparos es “tocado” o “hundido“. 

 Coloca4: En este juego hay que colocar cuatro fichas consecutivas en una línea. Son válidas las 

líneas horizontales, verticales y diagonales. Quien sea el primero en colocarla gana. Es útil 

para trabajar la estrategia, paciencia y la lógica. 

 Oca o Parchís: En el parchís, el objetivo es ser el primero en meter las 4 fichas en Casa. Este 

juego les ayudará a ejercitar su pensamiento lógico, matemático y estratégico. La oca es un 

juego de recorrido sobre casillas. El objetivo es ser el primero en llegar a la casilla 63. Hay que 

seguir el recorrido alrededor del tablero, avanzando tantas casillas como número de dado. Se 

aprende a contar, a jugar en grupo, a conocer las reglas, a compartir y a saber ganar o perder. 

 Juego de construcción: este juego ayuda desarrollar y estimular la imaginación y las 

habilidades de construcción, también el pensamiento tridimensional y la visión espacial. Es útil 

para aprender a trabajar con instrucciones. 

 Party&Co: El juego de mesa Party&Co es un divertido juego de pruebas con mímica, gestos, 

sonidos, palabras prohibidas, preguntas y dibujos, el cual hará que se diviertan, pierdan la 

vergüenza y mejoren su creatividad e imaginación. 

 ¿Cuál es cuál? Reglas: Cada jugador dispone de un tablero idéntico que contiene 24 dibujos de 

personajes identificados por su nombre. El objetivo del juego es ser el primero en determinar 

qué carta seleccionó el oponente. Esto se consigue haciendo diferentes preguntas, cuya 

respuesta puede ser sí o no, para eliminar candidatos. Este juego es ideal para trabajar la 

atención, la capacidad de planeamiento, la concentración, etc. 

Si los/as alumnos/as desean traer algún juego de casa para compartir con sus compañeros/as les 

damos la posibilidad de traerlo.  

Objetivos 

 Aprender a respetar las normas del Aula Parque Güell y las normas de cada juego. 

 Fomentar la socialización con los/as compañeros/as. 

 Saber trabajar en equipo y ayudarse entre ellos/as. 

 Estimular habilidades sociales para un trato respetuoso y comprensivo en la relación con los 

demás. 
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Recursos 

 

 Recursos materiales:   Diferentes juegos de mesa (Hundir la flota, Coloca4, Party…) 

 

 Recursos espaciales:   Aula Parque Güell 

 

 Recursos humanos:       

 

1. Responsable de la actividad: Pilar Bullido (TIS). 

 

 

  6.2. SEGUNDO TRIMESTRE 

 

6.2.1. LUNES Y MARTES: JUEGOS DINÁMICOS DE COOPERACIÓN  

  Y DE COMPETICIÓN                                                                                                      

 

Durante los meses de Enero, Febrero Y Marzo los/as alumnos/as seguirán realizando los juegos 

propuestos en el primer trimestre. En Abril organizaremos los equipos para hacer pequeñas 

competiciones de los juegos que han estado practicando.  Las competiciones se harán de los 

siguientes juegos: Bádminton, UniHokey, fútbol 3x3. 

 

Objetivos 

 Aprender a elaborar el equipo en el que quieren jugar y elegir el juego en el que competirán. 

 Organizar los días de juego de cada competición. 

 Fomentar la interrelación entre los participantes. 

 

Recursos 

 

 Recursos materiales: Raquetas, volantes, pelota foam, miniporterías, balones fitball, sticks de 

Unihockey y pelotas. 

 Recursos espaciales: el gimnasio del centro. 
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 Recursos humanos:  

1. Responsable de la actividad: Antonia Ribas (profesora de E. Física) 

2. Colaboradores: Pilar Bullido (TIS), Alumnos Tutores. 

6.2.2.  LUNES: BALONCESTO                                                                                 

Al igual que en el primer trimestre se seguirá realizando esta actividad. 

6.2.3. MIÉRCOLES: TALLER DE CREACIÓN DE FÚTBOL-CHAPAS    

Se elaborará el material que necesitaremos para el juego de competición de fútbol-chapas que 

realizaremos en el tercer trimestre. Se organizarán los equipos y se elaborará el reglamento que se 

seguirá en este juego. 

Objetivos 

 Desarrollar la creatividad al elaborar su equipo, pintarle… 

 Aprender a trabajar en grupo al elaborar los campos de fútbol-chapas, porterías, balones…  

 

Recursos 

 

 Recursos materiales: Chapas, cartones para las porterías, pinturas, redes, minibalones. 

 Recursos espaciales: Aula Parque Güell. 

 Recursos humanos:  

1. Responsable de la actividad: Pilar Bullido (TIS)  

2. Colaboradores: Alumnos Tutores. 
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6.2.4. JUEVES: JUEGOS DE MESA                                                                  

Seguiremos realizando en el segundo trimestre esta actividad. 

 

 

 6.3. TERCER TRIMESTRE. 

6.3.1. LUNES: JUEGOS DE COMPETICIÓN                                                      

 

Los juegos de competición se adaptarán para el corto espacio de tiempo que hay en el recreo. Serán 

los siguientes: Bádminton, UniHockey, futbol 3x3. 

 

Objetivos 

 

 Aplicar conocimientos adquiridos en las clases de Educación Física a juegos competitivos.  

 Mejorar sus destrezas motrices. 

 Aprender a tolerar la frustración ya que no siempre se gana y saber aceptar las derrotas. 

 

 

Recursos 

 

 Recursos materiales: Raquetas, volantes, pelota foam, miniporterías, sticks; Listado de 

puntuación, bolígrafo. 

 Recursos espaciales: el gimnasio del centro. 

 Recursos humanos:  

1. Responsable de la actividad: Antonia Ribas (profesora Educ. Física). 

2. Colaboradores: Pilar Bullido (TIS), Alumnos Tutores. 
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6.3.2.  LUNES: BALONCESTO                                                                                        

Al igual que en el primer y segundo trimestre se seguirá realizando esta actividad. 

 

6.3.3. MARTES: TORNEO FÚTBOL-CHAPAS                                                 

Empezaremos el torneo en el mes de Abril una vez elaborados los equipos y el material necesario. 

Objetivos 

 Aprender a tolerar la frustración ya que no siempre se gana y saber aceptar las derrotas. 

 Respetar las normas elaboradas y adaptadas a este juego. 

 Estimular las habilidades sociales para un trato respetuoso y comprensivo en la relación con los 

demás. 

Recursos 

 Recursos materiales: Campo de fútbol-chapas, chapas, balón, porterías; listado de puntuación, 

bolígrafo. 

 Recursos espaciales: el gimnasio del centro. 

 Recursos humanos:  

1. Responsable de la actividad: Carlos Lemus (profesor de Educ.Física). 

 

2. Colaboradores: Pilar Bullido (TIS), Alumnos Tutores. 
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6.3.4. MIÉRCOLES: TALLER DE ARTE-TERAPIA             

 

El arteterapia es una técnica terapéutica dentro de las terapias artísticas y creativas que utiliza el 

proceso  creativo y la transformación de los materiales artísticos para expresarse y comunicarse. 

Objetivos 

 Conocer nuevas vías para expresar sentimientos y emociones a través de lenguaje verbal y no 

verbal, es   decir, se amplía la capacidad de comunicación. 

 Mejora de la capacidad de atención y concentración. 

 Disminuir del estrés, ansiedad y nerviosismo, a través de una actividad creativa. 

 Favorecer la perseverancia en tareas, deseos u objetivos los cuales se plantean como un reto a 

superar 

 

Tema central: Harry Potter. Se trabajarán las emociones del miedo, la sorpresa y la  imaginación. 

               Este taller se realizará en los meses de Abril y Mayo.  Las actividades se dividirán de la 

siguiente forma: 

 ABRIL: 4 sesiones.  “La magia de la manchas”  

Descubrir tres cosas de las siguientes emociones: Felicidad/rabia/melancolía 

Recursos materiales necesarios: lápiz, papeles variados, goma de borrar, tijeras, pintura, pegamento, 

láminas Aurora(A4, 21 x 29,7 cm), papel para técnicas húmedas y secas, pinturas líquidas o   

acuarelas, Libro de  las manchas. 

 

 MAYO: 4 sesiones. “Libro hechizos” 

Recursos 

Recursos materiales necesarios: Material desechable: botones, plásticos, lanas, restos de   

           abalorios, rejas, papeles de diferentes colores, pajitas de soplo. 

Recursos espaciales: Aula Parque Güell 

Recursos humanos: 

1. Responsable: Cristina González Alonso (PT) 

2. Colaboradora: Pilar Bullido (TIS). 
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Evaluación del taller de arte-terapia 

 Seguimiento y observación directa del trabajo.  

 Dossier de registros fotográficos del proceso. 

 En cuesta de opinión sobre el taller.  

 Actividad de realizada. 

6.3.5. JUEVES: JUEGOS DE MESA                                                              

Seguiremos realizando, al igual que en el primer y segundo trimestre, esta actividad. 

 

 

 

7. EVALUACIÓN 

 

El proyecto se evaluará de forma trimestral: 

 

7.1. Primer trimestre: 

 

- Los intereses y necesidades de los alumnos/as, en especial de los alumnos TGD. Evaluaremos el 

porcentaje de alumnos/as que quieren participar en dichas actividades. 

- Las diferentes opciones que tenemos para diseñar y estructurar los talleres propuestos de 

dicho proyecto.  

 

7.2. Segundo trimestre  

 

- La puesta en marcha de los diferentes talleres según la información recogida en el primer 

trimestre y la experiencia directa mantenida con los/as alumnos/as. 

- El desarrollo que van teniendo los diferentes talleres, el grado de  implicación y motivación 

despertado por parte del alumnado y del profesorado.  

 

7.3. Tercer Trimestre 

 

- Recogeremos propuestas de mejoras para el próximo curso. 

- El funcionamiento que han tenido los talleres para que la dinamización de patios quede como 

un programa estable para su desarrollo en cursos posteriores. 

- Realizaremos una encuesta de opinión para los alumnos/as que hayan participado en  alguna 

actividad o taller. 
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8. ANEXOS 

 

6.1. ANEXO 1: TORNEO FÚTBOL-CHAPAS. 

 

Reglas 

 

 Juegan 7 contra 7. A cara o cruz se elige el sacador. Comienza el partido. 

 Se da un toque por equipo (no hace falta que sea al balón, puede ser para colocar una chapa 

para defender tu portería o para atacar al equipo contrario). 

 No hay córner, solo hay saques de puerta (cuando el balón va por línea de fondo saca el 

portero de esa portería). 

 Si la chapa se va fuera se coloca en el sitio donde has dado el golpe. 

 Si el balón sale por línea de banda se tira doble penalti desde medio campo con cualquier 

chapa del equipo contrario al que ha tirado el balón fuera. 

 Solo se colocan las chapas como al principio del juego en caso de gol. 

 En caso de empate en el partido hay penaltis (un mete-falla) 

 No hay faltas aunque se desplace a la chapa del equipo contrario. 
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6.2. ANEXO 2: CUADRO DE ACTIVIDADES CURSO 2019/20. 

 

 

 

 

 

 

 

ACTIVIDADES PREVISTAS 
LUNES LUNES/MARTES LUNES MARTES MIÉRCOLES MIÉRCOLES JUEVES 

CANCHAS GIMNASIO GIMNASIO GIMNASIO PARQUE GÜELL PARQUE GÜELL PARQUE GÜELL 

 

 
 

Baloncesto 

 

 

 
 

 

Juegos dinámicos 

 

 
 

Competiciones 

juegos dinámicos 

 

 

 
 

Torneo 

Fútbol-chapas 

 

 
 

Taller creación 

fútbol-chapas 

 

 

 
 

Taller Arteterapia 

 

 
 

Juegos de mesa 

 

OCTUBRE        

NOVIEMBRE        

DICIEMBRE        

ENERO        

FEBRERO        

MARZO        

ABRIL        

MAYO        

JUNIO        

 

 

 

                                                                                                                                                                                                            Coslada, 13 de Enero de 2020
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ANEXO II 

PROGRAMACIÓN AULA APOYO TGD 

Programación de aula de apoyo extensivo y especializado para alumnos TGD 

 
IES ANTONIO GAUDÍ 

 

PARQUE GÜELL 
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1.-INTRODUCCIÓN 

 Este nuevo curso 2019/2020 ha comenzado el programa de atención a alumnos con 

necesidades asociadas a TGD. Identificado como Centro Preferente para la escolarización 

del alumnado con necesidades asociadas al Trastorno del Espectro Autista (TGD). Para ello 

integran el equipo, una  maestra especialista en Pedagogía Terapéutica y una Técnico en 

integración social. 

 

Este curso 2019/2020 el programa empieza atendiendo a cuatro alumnos matriculados en 

Educación Secundaria en los grupos C y D. 

 

JUSTIFICACIÓN 

 

Con este programa, pretendemos dar una respuesta educativa ajustada e individualizada a 

los alumnos con necesidades sociales y académicas asociadas a este trastorno TGD.  

 

Empezamos nuestro Proyecto en el Instituto de Educación Secundaría Antonio Gaudí. 

Nuestro Plan de Acogida inicia y prevé unas series de actuaciones para los alumnos y 

familias del aula “Parque Güell “, el veintisiete de junio 2019. 

 

 

2. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DE LOS ALUMNOS TGD. 

Estas alteraciones graves y generalizadas se concretan en diversas dificultades en áreas 

específicas de su desarrollo: 

 

 Habilidades de relación social. 
 Funciones comunicativas. 
 Lenguaje comprensivo y expresivo. 
 Capacidad de anticipación. 
 Flexibilidad cognitiva. 
 Aspectos emocionales. 
 

Según la legislación vigente en nuestro centro se podrán escolarizar hasta 5 alumnos 

diagnosticados con esta necesidad educativa. 

 

A nivel general señalamos un conjunto de necesidades comunes: 

 

 Necesidad de participar en procesos educativos que proporcionen un clima de afecto y 
de aceptación del alumno. 

 De acercamiento significativo a la realidad social. 
 De eliminar aquellas conductas que interfieren en su aprendizaje y socialización: 

estereotipias, autolesiones, ecolalias no funcionales. 
 De adquirir hábitos de autonomía personal. 
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 De poner en funcionamiento los distintos procesos cognitivos de procesamiento de la 
información. 

 

3. OBJETIVOS DE LA PROGRAMACIÓN AULA “PARQUE GÜELL”. 

Los objetivos generales que se persiguen desde nuestra condición de centro preferente para 

alumnos con TGD son los siguientes:  

 

1. Planificar, desarrollar y poner en funcionamiento un nuevo marco organizativo, 
psicopedagógico y metodológico para dar respuesta al alumnado TGD. 
 

2. Incluir el aula de apoyo intensivo en la dinámica general del centro. 
 

3. Fomentar entre el alumnado del centro el respeto, la tolerancia, la empatía y la 
valoración de la diferencia. Considerar la diversidad como una fuente de 
enriquecimiento escolar y social. 

 
4. Identificar las necesidades que presenta el nuevo alumnado TGD que se incorporan 

al centro. 

 
5. Desarrollar un currículo adaptado, principalmente en el área social, de la 

comunicación y el lenguaje, y de una atención muy individualizada (fomentando la 
utilización del lenguaje oral y escrito, enriqueciendo la interacción social, 
favoreciendo la flexibilidad mental y comportamental y la diversificación de sus 
intereses). 
 

6. Incorporar metodologías de trabajo beneficiosas para todos los alumnos, 
garantizando una respuesta educativa ajustada a las necesidades del alumnado con 
TGD, que favorezca su participación, su aprendizaje, su inclusión en el contexto 
educativo y socio-familiar. 
 

7. Dotar de apoyos intensivos y especializados durante un tiempo considerable de la 
jornada escolar adaptados al grado de afectación del menor. 
 

8. Facilitar  contextos normalizados de aprendizaje y de integración social que 
potencien su capacidad de relación social y la comprensión de situaciones sociales. 
 

9. Organizar, estructurar y adaptar el contexto escolar para que el alumnado con TGD 
lo sienta como un entorno seguro para desarrollar todas sus competencias y les 
permita alcanzar los máximos objetivos de aprendizaje. 
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10. Desarrollar estrategias que ayuden a mejorar el autoconcepto y la autoestima, 
definiendo con claridad sus puntos fuertes y débiles. 

 

11. Fomentar el desarrollo de estrategias para la resolución de conflictos. 

 

12. Colaborar con los profesores de área en la elaboración, seguimiento, valoración y 
revisión de las Adaptaciones Curriculares necesarias para dar respuesta a nuestros 
alumnos. 

 

13. Cooperar con los diferentes departamentos para la atención a la diversidad.  

 

14. Colaborar y contribuir con las familias en el proceso educativo de sus hijos/as. 

 

3.1.-Ámbitos de Trabajo abordados en el aula de apoyo intensivo y especializado. 

3.1.1.-Ámbito: Competencia Social y ciudadana. 

 

La competencia social y ciudadana está plenamente vinculada a la formación integral de la 

persona, a la construcción de una identidad personal y comunitaria. El conjunto de 

características del alumnado TGD influye poderosamente en el proceso de aprendizaje  y a 

largo de la vida.  

Deben ser conocedores de sus características, diversidad, retos y problemas, y mostrar 

disposición a participar activamente en los diferentes espacios sociales. Así mismo, se 

espera que actúen solidariamente, sean responsables con su propia salud y formación, 

interactúen con las demás personas y con el medio ambiente de forma respetuosa y 

muestren una actitud crítica ante las injusticias, las violaciones de derechos fundamentales y 

las imperfecciones del sistema social.  

 

Ámbito de las relaciones sociales. 

Este ámbito está principalmente orientado al aprendizaje y ensayo de situaciones sociales y 

conductas que ayuden al alumno desarrollar habilidades que faciliten una mejor interacción 

con su entorno natural. Las habilidades sociales se recogen en seis grandes bloques:  

BLOQUE DE LAS PRIMERAS HABILIDADES SOCIALES 

 Escuchar. 

 Iniciar una conversación.  
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 Mantener una conversación  

 Formular una pregunta.  

 Dar las gracias. 

 Presentarse.  

 Presentar a alguien.  

BLOQUE DE LAS HABILIDADES SOCIALES AVANZADAS. 

 Pedir ayuda. 

 Participar. 

 Dar instrucciones. 

 Seguir instrucciones.  

 Disculparse.  

 Convencer a los demás.  

 Percepción y comprensión social:Comprensión de situaciones sociales diversas, 
prestando especial atención a las que surjan en el entorno escolar. 

BLOQUE DE LAS HABILIDADES RELACIONADAS CON LOS SENTIMIENTOS. 

 Identificar y expresar adecuadamente las emociones.  

 Representación interna de los estados mentales de otras personas. 

 Conocer lo que siento (enfado, tristeza, ira, etc.).  

 Comprender qué sienten los demás.  

 Enfrentarse con el enfado del otro. 

 Expresar afecto. 

 Resolver el miedo. 

 Auto-recompensarse.  

 Ayudar a los demás.  

 Búsqueda y puesta en práctica de estrategias de resolución de situaciones y 
conflictos sociales. 

BLOQUE DE LAS HABILIDADES ALTERNATIVAS A LA AGRESIÓN. 

 Pedir permiso.  

 Compartir algo.  

 Ayudar a los demás.  

 Negociar.  

 Emplear el autocontrol. 

 Defender los propios derechos.  

 Responder a las bromas. 

 Evitar los problemas con los demás. 

 No entrar en peleas. 
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BLOQUE DE LAS HABILIDADES PARA HACER FRENTE. 

 Formular una queja.  

 Responder a una queja.  

 Demostrar deportividad después del juego. 

 Resolver la vergüenza.  

 Arreglárselas cuando le dejan de lado.  

 Defender a un amigo.  

 Responder a la persuasión.  

 Responder al fracaso. 

 Enfrentarse a los mensajes contradictorios.  

 Responder a una acusación.  

 Prepararse para una conversación difícil. 

 Hacer frente a las presiones de grupo. 

BLOQUE DE LAS HABILIDADES DE PLANIFICACIÓN. 

 Tomar decisiones.  

 Discernir la causa de un problema.  

 Establecer un objetivo.  

 Determinar las propias habilidades. 

 Recoger información.  

 Resolver los problemas según su importancia.  

 Tomar una decisión.  

 Concentrarse en una tarea.  

 

3.1.2.-Ámbito: Competencia Comunicativo lingüística. 

 

Una de los objetivos de la Educación Obligatoria es el desarrollo integral y armónico de la 

persona en todas sus dimensiones y su preparación para la incorporación a la vida adulta. El 

desarrollo de la Competencia Básica Específica en Comunicación Lingüística y Literaria es 

fundamental para el logro de dicha finalidad por el carácter de la lengua, herramienta básica 

para la comunicación y para la transmisión del conocimiento. 

 

Los componentes de esta competencia orientan su caracterización. Así, las habilidades para 

hablar, conversar, escribir, escuchar y leer en ámbitos significativos de la actividad social, y 

las estrategias que ayudan a desarrollar dichas habilidades, constituyen el eje de esta 

competencia. 

 

El desarrollo adecuado de esta competencia en los alumnos con Trastornos Generales del 

Desarrollo, actualmente, es imprescindible para participar en los nuevos escenarios 

comunicativos promovidos por las tecnologías digitales, así como desarrollar las habilidades 

específicas para comunicarse de manera eficaz en los mismos.  
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Ámbito de las Habilidades de Comunicación. 

 CONDUCTAS COMUNICATIVAS  

1. No verbales: escucha activa  

 Mirada  

 Actitud postural  

 Distancia social  

 Expresión Facial  

2. Verbales:  

              Saludo / Despedida  

 Presentaciones.  

 Fórmulas de Cortesía.  

 Transmitir información  

 Manifestar incomprensión  

 Prosodia y aspectos suprasegmentales (entonación, ritmo, melodía). 

 

 HABILIDADES LINGÜÍSTICAS. 

1. Lenguaje comprensivo:  

 Comprensión de metáforas, frases hechas refranes y lenguaje figurado.  

 Comprensión de términos mentalistas y emocionales  

 Comprensión de actos de habla indirectos  

 Comprensión de términos abstractos  

 Comprensión de términos vacíos de significado  

 Comprensión lectora  

 LENGUAJE EXPRESIVO: CONVERSACIONALES, PRAGMÁTICAS Y NARRATIVAS. 

1. Habilidades conversacionales:  

 Inicio y unión a la interacción  

 Mantenimiento de la interacción:  

 Cambio de tema  

 Turnos conversacionales  

 Petición de clarificaciones. 

 Fórmulas de finalización.  

 Adecuación del discurso a diferentes interlocutores y situaciones: 

 Cohesión del discurso. 
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 Coherencia temática/compartir temas. 

 Adecuación del estilo del habla (lenguaje estereotipado y rigidez de las 
fórmulas y estructuras utilizadas)  

2. Habilidades pragmáticas:  

Funciones comunicativas: Avisar, pedir permiso, hacer comentarios, hablar de experiencias 

y vivencias propias, pedir disculpas, quejarse, rechazar educadamente, usar excusas, 

mentiras piadosas, pedir algo indirectamente, pedir ayuda o información, reparar 

malentendidos, etc.  

 Ironía y humor  

 Uso de metáforas, frases hechas refranes y lenguaje figurado  

3. Habilidades narrativas:  

 Dar información relevante.  

 Organización del discurso. 

 Hechos: Pasados / Presentes / Futuros.  

 Descripción / Definición.  

 Comprensión de la Narración (Suceso; mensaje; cuento). 

 Extracción de la idea principal del Texto.  

3.1.3.-Ámbito: Competencia de la iniciativa y espíritu emprendedor. 

 

Las directrices actuales en el contexto europeo referentes a la educación contemplan la 

relevancia de las competencias básicas: lectura, escritura y matemáticas; y cinco nuevas 

cualificaciones: tecnologías de la información, lenguas extranjeras, cultura científico-

tecnológica, espíritu emprendedor y habilidades sociales. La formación de las actitudes e 

iniciativa emprendedora debe impartirse en todos los niveles educativos y en la comunidad 

investigadora en todos los ámbitos. Combinar el potencial educativo y el científico con las 

cualificaciones empresariales mediante el desarrollo de competencias emprendedoras 

posibilitará el aprovechamiento de los resultados académicos y los logros de la investigación 

científica para alcanzar progresos en el avance, innovación y mejora de la sociedad actual. 

En la Educación Secundaria se ha introducido el concepto de espíritu emprendedor como un 

objetivo a alcanzar. En esta etapa se afianzan las capacidades adquiridas en la Educación 

Primaria y se enriquecen dichas aptitudes con nuevos elementos como la iniciativa, el 

sentido crítico y el espíritu innovador. 

 

 Fomentar los hábitos de  autonomía personal. 
o Desplazamientos  
o Habilidades de salud, seguridad y consumo  
o Autocuidado  
o Autonomía por el instituto  
o Espacios de recreo. 
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 Desarrollar los hábitos de trabajo personal en el proceso de enseñanza aprendizaje. 

 Progresar en los hábitos de trabajo personal con autonomía. 

 Favorecer  los hábitos de autonomía en el centro académico y en la vida diaria 
(desplazamientos,  salidas, espacios…)  

 Desarrollar del Autoconocimiento. 

 Desarrollar el Autocontrol y regulación de la conducta. 

 Aumentar su  Motivación y Autoestima 
 

 

 

3.1.4.-Ámbito: Competencia Aprender a Aprender. 

 

Esta Competencia ayuda a reflexionar sobre los propios sentimientos, pensamientos y 

acciones que se producen en los distintos ámbitos y situaciones de la vida, reforzándolos o 

ajustándolos, de acuerdo con la valoración sobre los mismos, para así orientarse, mediante 

la mejora continua, hacia la autorrealización de la persona en todas sus dimensiones.  Los 

alumnos desarrollarán  la autoestima, para integrar las distintas dimensiones   de forma 

armonizada: dimensión corporal, cognitiva, afectiva, social, estética y moral. 

 

 Ampliar sus capacidades y estrategias cognitivas para avanzar en la construcción de 
los aprendizajes. 

 Aumentar sus estrategias de autorregulación conductual.  

 Desarrollar  la motivación y el gusto por aprender. 

 Conocer sus capacidades y limitaciones: Motivación hacia el aprendizaje 

 Elección  ante diferentes situaciones cotidianas   analizando las consecuencias. 

 Independencia  en sus decisiones en función  de la información aportada. 

 Generalización de la información aprendida para aplicar en diferentes contextos. 

 Desarrollo Personal y autodeterminación: 

o La adaptación personal a los distintos contextos y situaciones. La identidad  y 
el crecimiento personal, favoreciendo un autoconcepto positivo y realista y 
una buena autoestima. 

o Conductas adaptadas al entorno siendo capaces de identificar momentos de 

tensión y/o ansiedad, de controlar sus impulsos  y de utilizar estrategias de 

autocontrol y regulación. 

o La ampliación del repertorio de intereses, promoviendo su apertura hacia 
aquellos que puedan compartir con  los compañeros en situaciones propias 
del instituto y en  el tiempo de ocio. 

o La capacidad de planificación y organización de tareas. 

o La coherencia central, el sentido de la actividad y  la flexibilidad de 
pensamiento y de acción, capacidades básicas en la etapa evolutiva y 
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educativa que comienzan. 

o La capacidad de atención y esfuerzo fomentando hábitos y uso de técnicas de 

estudio adecuados. 

o La motivación por el aprendizaje y el estudio destacando su funcionalidad 
para la adquisición de desarrollo y autonomía personal. 

o Estrategias específicas que les permitan progresar en la consecución de los 
objetivos anteriores tales como el uso de auto instrucciones, técnicas de 
estudio etc. 

 

3.1.5.- Ámbito: Competencia Curricular. 

 Partiremos de la historia escolar y académica del alumno y de las recomendaciones 
que se den en  su dictamen  de escolarización de la anterior etapa educativa 

 Nuestro principio será partir  de adaptaciones metodológicas siempre que responda 
a las necesidades del alumno y concreción de las ayudas oportunas del currículo de 
Educación Secundaria. Con estas adaptaciones pretendemos conseguir que no solo 
el alumno TGDconsiga acabar de forma adecuada la secundaria. 

 Prestar apoyo, fundamentalmente en las materias instrumentales (Lengua Castellana 
y Literatura y Matemáticas) u otras asignaturas que requiera el alumno para 
garantizar la adquisición de los estándaresde la etapa. 

 En aquellos alumnos con desfase curricular importante, se priorizará la adquisición 
de aprendizajes significativos y funcionales para  su vida cotidiana con la adquisición  
de estándares que respondan a sus necesidades académicas. 

 Prestar apoyo en el resto de materias que sea posible en función de las necesidades 
de los alumnos y de la disponibilidad de los recursos.  

 Participar en las actividades extraescolares y complementarias programadas por los 
departamentos en cada materia, según las necesidades del alumno. 

 Ofrecer recursos y asesoramiento didáctico al profesorado en relación a la 
metodología y/o recursos didácticos: estructurando el espacio, organizando las 
actividades, potenciando la vía visual del aprendizaje, flexibilizando la 
temporalización, utilizando las nuevas tecnologías, utilizando instrumentos de 
evaluación diversos, motivándoles partiendo de sus intereses, etc. 

 En coordinación con el Departamento de Orientación, ofrecer en su momento a los 
alumnos y a sus familias una orientación académica y profesional adecuada. 
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4.-INICIO, DESARROLLO Y PUESTA EN FUNCIONAMIENTO DEL AULA DE APOYO INTENSIVO 

Y ESPECIALIZADO.”PARQUE GËLL”. 

4.1.- Organización de los espacios y tiempos en el aula TGD. 

El aula de apoyo “Aula Parque Güell”, se sitúa en la planta alta del edificio B.  Esta aula ha 

sido concebida como un espacio físico, educativo, abierto a todo el centro y un recurso para 

toda la Comunidad Educativa, donde alumnos con TGD recibirán apoyo intensivo y 

especializado, en función de sus necesidades, mejorando así su proceso de enseñanza- 

aprendizaje. 

Organización espacial. La selección de las zonas del aula se ha llevado a cabo teniendo 

como referente las necesidades que presentan nuestros alumnos TGD. 

 

Organización temporal. La principal finalidad es la inclusión de nuestros alumnos con TGD 

de la forma más normalizada e inclusiva en las actividades del centro.  

 

Los horarios de los alumnos se organizarán siempre pensando en las necesidades de los 

alumnos, sus características o sus requerimientos curriculares. 

 

Estructuración del espacio y tiempo en el Aula “Parque Güell” 

                        Criterios  y organización, de espacios y materiales. 

- Como principio general (aula de recursos) debemos entender que el espacio y los 
materiales son del Centro y, por lo tanto, se podrá beneficiar de ellos el alumnado. 

 

- Para ello se ha creado en el aula “Parque Güell” un ambiente estable y estructurado, 
donde se planifique y desarrolle la tarea educativa. Para el trabajo educativo el aula 
dispondrá de las siguientes zonas,delimitadas cromáticamente : 

 

 Zona de Acogida, información y planificación: 
 

En esta zona se informara, anticipara, organizara y planificara la jornada académica y 

todas aquellas actividades que requiera el alumno. 

 

 

 Zona de  comunicación: Verde. 
 

Las Habilidades o Competencias Comunicativas nuestros alumnos es esencial por ser se 

entienden como el nexo con el mundo que le rodea englobando un conjunto de 

procesos lingüísticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de participar con 

eficiencia y destreza, en todas las esferas de la comunicación y la sociedad humana. 
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 Zona tecnología: Azul. 
 

Trabajar contenidos curriculares y complementarios a su aprendizaje (funciones 

ejecutivas, relajación, investigación, elaboración de actividades…). 

 

 

 Zona del trabajo personal Individual y en grupo: Amarillo. 
 

Se priorizara la anticipación y refuerzo para la consecución de los objetivos planteados 

en sus ACI de acceso y/o significativas. 

 

 Zona de talleres de ciencias y arte/Zona de juego: Naranja. 
 

Esta zona ha sido diseñada con el fin de proporcionar a nuestros alumnos de una forma 

más lúdica, manipulativa y experiencia la comprensión de contenidos curriculares y  su 

entorno social. 

 

En las zonas de Tecnología, talleres y trabajo individual se trabajaran simultáneamente 

para la comprensión de los contenidos curriculares y sociales. 

 

A través de juegos de interacción social. Trabajaremos la interacción social, comprensión 

de reglas del juego, participación funcional en los juegos y ampliación de sus intereses. 

 

 Zona de relajación y emociones: Lavanda. 
 

En esta zona se realizará el trabajo de teoría de la mente  o “comprensión social” se 

trabajaran las habilidades para comprender y predecir la conducta. 

 

 

Se concibe, por lo tanto como los siguientes principios: 

 

 Aula de apoyo que permita metodologías adaptadas a las características del alumnado, 
con una organización de los espacios y los aprendizajes que permita desarrollar una 
atención específica en las áreas comunicativa y socio-emocional que no puede llevarse a 
cabo dentro del grupo-clase. 

 

 Aula de carácter transitorio, ya que el tiempo de permanencia en el aula de apoyo se 
definirá para cada alumno en función de sus posibilidades, aumentando 
progresivamente el número de horas en el grupo ordinario en el que está escolarizado. 

 Aula abierta a otro alumnado del centro que podría enriquecerse y participar en este 
proceso de enseñanza-aprendizaje. 
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4.2.- Metodología. 

- AMBIENTE ALTAMENTE ESTRUCTURADO Y PREDECIBLE: espacialmente (mediante la 
configuración de zonas y posiciones estables en las aulas) y temporalmente 
(mediante el establecimiento de rutinas y agendas que les permitan anticipar qué va 
a suceder).  

 

- USO DE CLAVES VISUALES: indicadores que les informen sobre qué actividades se 
van a realizar en cada momento, que les apoyen la información verbal de las 
explicaciones de clase, que les recuerden las normas de cada espacio concreto, etc.  

 

- APRENDIZAJE SIN ERROR para lo cual descompondremos al máximo los objetivos y 
pasos de cada tarea y prestaremos todas las ayudas necesarias desvaneciéndolas 
progresivamente.  

 

- ENCADENAMIENTO HACIA DELANTE Y HACIA ATRÁS: siempre que sea necesario, 
descompondremos la secuencia de un aprendizaje en pasos hacia delante o hacia 
atrás  para la aproximación a la conducta completa. 

 

- MODELADO: presentaremos el modelo correctamente y premiaremos cualquier tipo 
de aproximación. Utilizaremos esta técnica con los alumnos con TGD, con el resto de 
compañeros y con los profesionales docentes.  

 

- MOLDEAMIENTO FÍSICO: secuenciación de las actividades en pequeños pasos 
ordenados, realizando encadenamiento hacia atrás o hacia delante en áreas como 
Tecnología, Educación Física, Educación Plástica Visual…  

 
- MÉTODO TEACCH: Esta metodología se lleva a cabo basada principalmente en la 

enseñanza estructurada, utilización de claves visuales y delimitación espacial para 
facilitar la autonomía de los alumnos.  

 
- ENSEÑANZA INCIDENTAL: aprovecharemos toda oportunidad y las iniciativas de los 

alumnos en lugar y contenido.  

 

- ENSEÑANZA EXPLÍCITA de contenidos relacionados con sus necesidades educativas 
especiales: términos mentalistas, lenguaje corporal, facial y gestual, sutilezas 
sociales, círculos de privacidad…  

 

- LA TUTORIZACIÓN DE IGUALES: de forma voluntaria, rotatoria… asignar al alumno 
con TGD un “compañero-tutor” que le acompañe y le ayude en los desplazamientos, 
en el patio, en los cambios de clase, en las tareas…  
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- USO DE REFUERZOS: positivos, negativos y contratos de contingencia (compromisos 
escritos o visuales de intercambios de conductas por unas consecuencias pactadas 
con el alumno de antemano)  

 

- ESTILO DIRECTIVO por parte del adulto que interviene, acompañado de una 
VINCULACIÓN AFECTIVA con el alumno.  

 

- UTILIZACIÓN DE LOS CONTEXTOS NATURALES para favorecer la funcionalidad del 
aprendizaje, la contextualización, la generalización y la espontaneidad. 

 

- Uso de un LENGUAJE CLARO, CONCISO Y DIRECTO.  

 

- TRABAJO COLABORATIVOcon diversas agrupaciones: en parejas, pequeño grupo, 
gran grupo…  

 

- Utilización de las nuevas TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN aprovechando su 
posibilidad de soporte visual como un facilitador del aprendizaje.  

 

- SESIONES DE “INTEGRACIÓN INVERSA”: asistencia al aula de apoyo de nuestros 
alumnos acompañados por otros compañeros de sus clases de referencia. En estas 
sesiones, trabajamos objetivos de los ámbitos de desarrollo afectados utilizando 
estrategias como los guiones conversacionales, las dramatizaciones, el aprendizaje 
de juegos propios de la edad, el trabajo cooperativo, etc.  

 

- EL APOYO DENTRO DEL AULA: fundamentalmente mediante la figura del Auxiliar 
Técnico Educativo; ocasionalmente, con el P.T. 
 

En los casos en los que se vea la necesidad del alumno se utilizara la Metodología Teacch.  
 

 

4.3- Materiales para  el alumnado TGD. 

El aula de apoyo intensivo y preferente hemos comenzado un diseño estructurado del 

entorno, del espacio y el tiempo. En el aula de apoyo “Parque Güell " para ofrecer a 

nuestros alumnos la compresión de contextos sociales con información comprensible, 

mediante claves visuales, carteles, fotos, calendarios… sobre las actividades a realizar. 

El 6 de julio 2019 se remitió la DAT Madrid-Este tres presupuestos de mobiliario y material 

didáctico. Para poner en marcha el proyecto: 

- Presupuesto de mobiliario del Aula. Se comienza el aula amueblada y se completa el 
día 13 de septiembre 2019. 

- Material didáctico, material fungible, plastificadora y consumibles .se completó 5 de 
septiembre de 2019. 
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- Material bibliográfico está tramitado pero queda pendiente.  
- Equipo informático (ordenador, escáner e impresora) Quedan pendientes de 

suministrar por la Comunidad, queda pendiente. 
- Es necesario realizar un Inventario del material del aula. 

 

 

4.4.-El trabajo específico en el aula de apoyo: TALLERES. 

Además de trabajar algunos aspectos curriculares, con este alumnado realizaremos 

diferentes talleres para ayudarle en la organización y planificación de las tareas, en la 

regulación emocional  y ajuste conductual favoreciendo su autonomía personal y 

habilidades sociales. 

 

“Taller de Habilidades Sociales”. 

 

Responsable: Pilar Bullido Granados. 

En este taller se trabajarán los aspectos señalados en el ámbito de las relaciones sociales. 

El objetivo principal será trabajar diferentes situaciones sociales y conductas que ayuden al 

alumnado a desarrollar habilidades que faciliten una mejor interacción. Los bloques que se 

trabajarán serán los siguientes: 

1. Primeras Habilidades sociales. 

2. Habilidades sociales avanzadas. 

3. Habilidades relacionadas con los sentimientos. 

4. Habilidades alternativas a la agresión. 

5. Habilidades para hacer frente. 

6. Habilidades de la planificación. 

 

Temporalización: se dedicarán 3  sesiones semanales. 

Se utilizarán materiales y técnicas que faciliten el desarrollo de las habilidades sociales. 

Usaremos material visual (pictogramas), juegos de creación de historias y de las emociones; 

también las historias sociales, el role-playing para recrear situaciones y aprender a actuar en 

éstas.  



 

 

64 

La metodología que se utilizará será guiada, será cooperativa y comunicativa entre los 

alumnos que participen en la sesión. 

En la evaluación se valorarán los siguientes puntos: 

 Relación del alumno con sus compañeros en la realización de las actividades. 

 Progreso del alumno en las diferentes habilidades sociales que se trabajan. 

 Interés mostrado por el alumno y su participación. 

 Valoración del éxito en las actividades y si ha precisado ayuda. 

 Aplicación de lo aprendido. 

 

“Taller de Patios Divertidos”. 

 

Se ha elaborado un proyecto adjunto al proyecto de centro y complementario de la 

programación del aula organizando estos espacios de recreo. 

 

“Taller Cuidamos nuestro planeta”. 

 

Responsable: Pilar Bullido Granados. 

El planeta Tierra es nuestro hogar y debemos a aprender a cuidarlo. Debido a los problemas 

ambientales que trastornan el entorno y ocasionan impactos negativos sobre el ambiente y 

la sociedad es de suma importancia enseñar a los alumnos desde pequeños a reciclar y a 

cuidar nuestro planeta de diversas formas. 

El objetivo principal es que los alumnos comprendan de una forma divertida las cosas que 

podemos hacer para cuidar nuestro planeta y que aprendan a valorar la importancia que 

tiene el reciclaje para nuestras vidas. 

Temporalización: realizaremos una sesión quincenal. 

 

Se utilizarán materiales y técnicas que hagan atractivo este taller para los alumnos. 

Usaremos medios audiovisuales. Elaboraremos diferentes juegos con los productos de 
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reciclaje, usaremos imágenes e ilustraciones mostrando las formas de cuidar el planeta 

como cerrar el grifo y ahorrar agua, apagar la luz, etc. Reciclaremos distintos materiales 

transformándolos en otros diferentes para poder usarlos de nuevo, siempre teniendo en 

cuenta los intereses del alumno ante diferentes opciones, además de sus necesidades. 

Contribuiremos de forma positiva a desarrollar la creatividad del alumnado. 

La metodología que usaremos en este taller será grupal, de colaboración, lúdica y 

comunicativa. 

En la evaluación observaremos los siguientes puntos: 

 Interés mostrado en las actividades realizadas en el taller. 

 Nivel de participación del alumno. 

 Puesta en práctica de lo aprendido en el taller. 

 Nivel de autonomía en las tareas. 

 

“Taller de Comunicación y comprensión a través de la Arte-terapia”. 

        “El arte  ESOTERAPIA”   

Responsable: Cristina González Alonso. 

El arteterapia es una técnica terapéutica. En el caso específico del alumnado TGD, a 
menudo viven en un mundo de sensaciones. El arteterapia les ofrece la posibilidad de 
acceder a un lenguaje al que probablemente tengan mejor acceso que al de las palabras.  

El objetivo principal de este taller es el hecho de contribuir a un desarrollo global de los 
alumnos a nivel expresivo y comunicativo, por otra parte a nivel cognitivo, a nivel motor y 
afectivo y además hacerles propuestas de forma interdisciplinar útiles para otras 
asignaturas. 

 

Temporalización: se realizará una sesión semanal. 

 

Se utilizan materiales y técnicas provenientes de las artes plásticas. Se abre la observación, 

manipulación  y el diálogo a las propuestas plásticas, siempre atendiendo a las nee, a los 

tiempos y ritmos personales, guiando su acción para favorecer su sensibilidad, activar y 

desarrollar tu creatividad, facilitar su libre expresión, tomar consciencia de sus necesidades, 

dificultades y deseos. 
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La metodología que se utilizará en el taller promueve la acción, la participación, la 

comunicación y psicomotricidad. 

En la evaluación nos fijaremos más en el proceso que en el resultado contemplando los 

siguientes ítems: 

 Adaptación de los alumnos al material y técnica. 

 Concentración en la ejecución de la actividad. 

 Satisfacción en el empleo de nuevos materiales. 

 Interés en la realización de la actividad artística. 

 Grado de independencia en el trabajo. 

 Tranquilidad y confianza en el trabajo que está haciendo. 

 Superar errores o resultados no deseados. 

 Creatividad en las propuestas. 
 

4.5.-Intervención con los alumnos TGD en las aulas de referencia. 

La evolución de estos alumnos precisa de una adaptación  a sus necesidades reales, su 

desarrollo necesita que se respeten ritmos de trabajo, períodos de atención…. 

Algunas orientaciones generales concretas: 

 Proporcionar información estable y concreta.  

 Utilizar frases claras y cortas, con estructura sencilla. 

 Controlar y/o evitar  las sutilezas, ironías, bromas, frases con doble sentido. 

 Ofrecer apoyos visuales en organización, planificación, datos, informaciones, frases, 
explicaciones…. 

 Es necesario centrar su atención 

 Anticipar  los cambios previstos y no previstos.  

 Realizar el seguimiento de tareas: Autoinstrucciones. 

 Ofrecer recursos no verbales.  

 Reforzar positivamente los progresos del alumno 

 Estructurar las sesiones y su desarrollo. 

 Atender la necesidad de pedir para conseguir las cosas (no dejarlas a su alcance, 
exigir que pidan…). 

  Seleccionar trabajos personales a justados a sus necesidades del alumno. 

 Evitar las sobrecargas sensoriales. 

 Buscar contextos ecológicos y aprendizajes funcionales. 
 
4.6.-Plan de trabajo con las familias desde el aula: 

 Transmitir a las familias un clima de confianza y cooperación en relación a la 

evolución de sus hijos. 
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 Generalizar los logros alcanzados en el centro (académicos, comunicativos y 

sociales) 

 Favorecer la adecuación de expectativas hacia los logros académicos y 

psicosociales.  

 Asesorar a las familias sobre técnicas de estudio que permitan reforzar y apoyar 

al alumno en la realización de las tareas escolares. 

 Proporcionar a las familias asesoramiento sobre técnicas y estrategias para 

alcanzar objetivos relacionados con las necesidades de los alumnos en el 

contexto familiar. 

 Informar a las familias acerca de recursos externos.  

o Agenda del centro o especificas ante la necesidad. 

o Tutorías: Entrevistas con las familias en función de las necesidades niño, 

trimestralmente. 

o Contacto telefónico, en función de la necesidad. Cuenta de Correo 

Electrónico del Aula de Apoyo. 

 

5.-COORDINACIÓN. 

Reuniones de coordinación con:   

 

 Departamentos didácticos. 

 Jefatura de estudios. 

 Equipo educativo de aula de referencia del alumnado. 

 Equipo de aula TGD. 

 La familia: 

 

            - Las reuniones: inicial, trimestral, final.  

            - La agenda.  

            - Contactos “informales”. Teléfono y correo. 

            - Los informes.  
 

 Otras instituciones (ASTEA, Gabinetes especializados). 

 

En las reuniones de coordinación se tratarán los siguientes asuntos: 

 

 

a) A principios de curso:  

 

 Conocer necesidades de los alumnos y centro. 

 Plan de Acogida. 

 Conocer necesidades de las familias. 
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 Elaboración del DIAC y las AC correspondientes.  

 Concretar los tiempos de permanencia del alumno en cada aula y el tipo de apoyo 
que recibirá en cada una de ellas.  

 Aspectos organizativos y metodológicos. 

 

b) A lo largo del curso:  

 

 Intercambio de información de la evolución del alumno.  

 Seguimiento de ACI e intervención. 

 Programación de excursiones y actividades extraescolares.  

 Cumplimentación de los boletines de evaluación informativos para las familias al 
finalizar cada trimestre.  

 

b) A final de curso:  

 

 Elaboración de la memoria final. 

 Propuestas de mejora para el próximo curso. 

 

6.-  EVALUACIÓN. 

La evaluación del proyecto será formativa y continua a lo largo del curso.  

Indicadores de evaluación 

1. Proceso de adaptación de los alumnos: 
 

 Grado de participación en actividades del centro y entornos ordinarios. 
 Nivel de relación y socialización con compañeros y adultos. 
 Si se ha conseguido disminuir el número de apoyos específicos. 

2. Adquisición de aprendizajes de áreas curriculares: 
 

 Nivel de competencia curricular adquirido. 
 

 

 

3. Organización de los recursos materiales: 
 

 Funcionalidad de los recursos elaborados. 
 Adecuación a las necesidades de los alumnos. ACI 
 

4. Organización de los recursos personales: 
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 Adecuación de las funciones a las necesidades de los alumnos. 
 Comunicación fluida. 
 Participación en las reuniones. 
 

 

5. Participación de las familias en el proyecto: 
 

 Comunicación fluida 
 Número de reuniones. 
 Receptividad de las demandas dadas desde el centro. 
 

6. Procesos de cambio en el centro: 
 

 En el desarrollo de las aulas. 
 En la organización de actividades complementarias. 
 En la organización de patios, salidas y entradas. 
 

 

7. Grado de aceptación del proyecto por parte de la comunidad educativa: 
 

 Satisfacción y clima creado en las aulas de referencia, actividades y espacios 
comunes del centro. 

 

8. Coordinación de los distintos profesionales que intervienen en la experiencia: 
 

 Desarrollo de las reuniones de acuerdo a los objetivos propuestos. 
 Eficacia de las reuniones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 



 

 

70 

 
 
 

 

 

 

ANEXO III: ADAPTACIÓN CURRICULAR INDIVIDUALIZADA 

 

 

ADAPTACIÓN CURRICULAR INDIVIDUALIZADA 

AULA DE APOYO EXTENSIVO Y ESPECIALIZADO 

 

 
NOMBRE DEL ALUMNO:  
FECHA NACIMIENTO:  

CURSO:  

FECHA ELABORACIÓN DE LA ACI:  

DURACIÓN PREVISTA:  

PROFESIONALES QUE INTERVIENEN: 

Tutor/a ESO:   

Pedagogía Terapéutica (Tutora parque Güell):  

Técnico en Integración Social:  

Lengua Castellana y Literatura:  

Matemáticas:  

Biología/Geología:  

Educación Plástica, Visual y audiovisual:  

Geografía/Historia:  

Inglés: 

Tecnología, Programación y Robótica:  

DATOS RELEVANTES DE LA HISTORIA DEL ALUMNO/A (1) 

 

 

 

 

Consejería de Educación 
INSTITUTO DE ENSEÑANZA SECUNDARIA 
ANTONIO GAUDÍ 

Comunidad de Madrid 
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DATOS DEL ALUMNO/A EN EL CONTEXTO ESCOLAR 

 
 

ADAPTACIÓN PERSONAL Y SOCIAL 

 
Aspectos que favorecen 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Aspectos que dificultan 

 

 

 

 

 

 

 
MOTIVACIÓN Y ESTILO DE APRENDIZAJE 

 
Aspectos que favorecen 

 

 
Aspectos que dificultan 
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES. TOMA DE DECISIONES  

 
 
Necesidades educativas especiales 

 
 
 
 

Decisiones respecto a la propuesta educativa 

 

 
 

 

Metodología y actividades 

 

 

 

 
La intervención utilizará simultáneamente: 

 

 

 

Materiales: 

 

 

 

HORARIO DEL ALUMNO  CURSO 20…   /20…  
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COLABORACIÓN CON LA FAMILIA 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
EVALUACIÓN 

 
 

 
 
 

 
SEGUIMIENTO 

 

 Reunión de revisión de las A.C.I. al final de curso. 

 Planificación al inicio del curso próximo. 

 Revisiones trimestrales previas al informe de evaluación trimestral a la familia. 

 

 

 
Datos del seguimiento 
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I.E.S. ANTONIO GAUDÍ                                      DEPARTAMENTO DE ORIENTACIÓN.      
(Coslada)   ADAPTACIÓN CURRICULAR TGD 
 

 
AULA DE APOYO INTENSIVO Y ESPECIALIZADO PARQUE GÜELL 

Alumno:  Grupo: Curso:  

Especialista en Pedagogía Terapéutica: Técnico en Integración Social:  

 
 
 

 

COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA 
 
 CONTENIDOS 

 
CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

 
ESTANDARES DE APRENDIZAJE 

1ºT 2ºT  3ºT 

1. La realidad social 1.1. Desarrollar sus  relaciones 
positivas y satisfactorias. 

1.1.1. Desarrolla  su autoestima y reconocimiento del otro.  
 

   

1.1.2 Aprende a colaborar en actividades  de patios dinámicos.  
 

  

1.1.3. Disfruta participando en tareas y juegos comunes.   
 

  

1.1.4. Pide ayuda a los iguales.   
 

  

1.2. Interesarse por lo que sucede en el 
mundo. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.2.1.Utiliza recursos TIC para acceder a nuevas experiencias.  
 

   

1.2.2. Participa y potencia su incorporación en actividades complementarias y 
extraescolares que permitan la inclusión en contextos variados (salidas con el 
grupo clase). 

   

1.2.3. Descubre nuevos intereses.  
 

  

1.2.4 Se Interesa por cosas nuevas que hagan los otros.  
 

  

1.2.5. Imita socialmente las conductas adecuadas.    
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COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA 
 
 CONTENIDOS 

 
CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

 
ESTANDARES DE APRENDIZAJE 

1ºT 2ºT  3ºT 

 

2. Cooperación y 
convivencia 
 

 

 
2.1. Desarrollar las habilidades sociales y 
normas de cortesía.  

2.1.1. Desarrolla los procesos de imitación de normas de cortesía.     

2.1.2. Conoce las normas sociales que rigen los diferentes grupos sociales.     
2.1.3. Utiliza normas sociales ajustadas a cada contexto o situación.     

2.1.4. Identifica los gustos de los amigos o personas más significativas de su 
entorno. 

   

2.2. Construir la conducta ciudadana.  2.2.1. Conoce lo que puede o no puede hacer.     

2.2.2. Diferencia lo que quiere de lo que no quiere.     
2.2.3. Distingue las conductas adecuadas y no adecuadas de los entornos 
sociales en los que se desenvuelve.  

   

2.2.4. Aprende a colaborar y asumir responsabilidades en tareas colectivas 
 ( casa, centro, clase, amigos)  

   

2.2.5. Sabe disculparse, respetar el trabajo de los otros, controlar su conducta, 
ser capaz de compartir pertenencias(compañerismo) 

   

2.3. Aprender autodefensa y protección 
ante la agresión.  

2.3.1. Sabe lo que no le gusta que le hagan.     
2.3.2. Aprende a pedir ayuda.     

2.3.3. Identifica posibles situaciones  y  conductas inadecuadas del otro para 
evitarlas.  

   

2.3.4. Sabe adecuar conductas y gestos para cortar una agresión (expresión 
facial rechazo, verbalización oral fuerte de “no”, postura corporal de rechazo). 

   

12.1. Seleccionar las amistades para 
compartir el ocio y el tiempo 
libre. 

 
 

2.4.1. Participa en actividades grupales de ocio y tiempo libre.     
2.4.2. Desea participar en actividades lúdicas con otros.     
2.4.3. Utiliza el uso de los modelos sociales ajustados a la situación.    
2.4.4. Canaliza y controla la expresión de los afectos.    

3. Flexibilidad de 
conducta 

3.1. Aprender a adaptarse al entorno más 
próximo. 

3.1.1. Se adapta a entornos desestructurados y cambios de rutina.    
3.1.2 Es capaz de afrontar situaciones nuevas en la jornada académica con 
anticipación 

   

 
 
I: Se ha iniciado el aprendizaje para trabajar este estándar de Aprendizaje).EP: En Proceso (+ más próximo a ser conseguido/- se necesita seguir trabajando para su consecución).C: 
Conseguido el estándar propuestas. 
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COMPETENCIA COMUNICATIVO LINGÜISTICA 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN                ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 1ºT 2ºT 3ºT 

1. La comunicación oral 
y escrita 
 

1.1. Aumentar  la intencionalidad 
comunicativa. Comprensión del acto 
comunicativo. 

1.1.1. Responde a preguntas complejas como: ¿Qué?, ¿Dónde?, ¿Por 
qué?, ¿Para qué?, ¿Cómo?, ¿Quién? 

   

1.1.2 Toma conciencia de estar frente a un interlocutor.(otra persona)     

1.1.3 Puede expresar pensamientos y vivencias personales.    

1.1.4. Utiliza el lenguaje oral en diferentes situaciones comunicativas (conversar, 
atender el discurso oral en grupo, hablar en público) 

   

1.2. Favorecer  la acción y atención 
conjunta. 

1.2.1. Establece contacto visual y coordina la acción mirando  y escuchando al 
emisor. 

   

1.2.2. Responde mirando el objeto y/o  a la persona orientándose hacía la 
persona indicada. 

   

1.2.3. Comparte la mirada de forma placentera en las actividades planteadas con 
diferentes objetos (pizarra, cuaderno, ficha…). 

   

1.2.4. Utiliza activa y  progresivamente los códigos comunicativos no lingüísticos.    

1.2.5.  Regula  la mirada al servicio de la comunicación.     

1.2.6. Se relaciona de manera funcional con sus compañeros y adultos.    

1.3. Desarrollar  las funciones 
comunicativas. 

1.3.1. Solicita ayuda verbalmente.    

1.3.2. Reconoce la sonrisa en él mismo y sus iguales.     

1.3.3. Formula preguntas y respuestas.     

1.3.4. Establece una conversación estructurada (iniciar, desarrollar, finalizar, 
prolongar o interrumpir una conversación). 

   

1.4. Ampliar de distintos recursos y 
códigos comunicativos. 

1.4.1. Controla posturas, se  orienta corporalmente y controla sus expresiones 
faciales,  respeta la distancia interpersonal…  

   

1.4.2. Integra la mirada con otros elementos comunicativos.     

1.4.3. Utiliza gestos faciales y corporales adecuados a cada situación 
comunicativa. 

   

1.4.4 Le favorecen los sistemas aumentativos para la comunicación y 
comprensión. Arasaac; PECS. 

   

1.5. Favorecer  el lenguaje oral 
organizador del pensamiento y 
representación de la realidad. 

1.5.1. Comprende y expresa el vocabulario trabajado (Semántica).    
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COMPETENCIA COMUNICATIVO LINGÜISTICA 

 
CONTENIDOS 

 
CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

 
    ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 

 
1T 

 
2ºT 

 
 3ºT 

 
1.-Comunicación oral y 
escrita 

 

1.5. Favorecer el lenguaje oral organizador 
del pensamiento y representación de la 
realidad. 

1.5.2 Construye frases aumentando su complejidad. (Morfo-sintaxis).    

1.5.3. Utiliza saludos, nombres, acciones, adjetivos, clasificaciones, nexos.    

1.5.4. Comprende el lenguaje no literal (refranes, adivinanzas, metáforas…).     

1.5.5. Muestra interés por la información que ofrece el hablante (opiniones, 
pensamientos, vivencias, sentimientos…). 

   

1.5.6. Entiende las instrucciones  aumentando su complejidad.    

1.5.7. Se comunica utilizando códigos comunicativos no lingüísticos (mirada, 
expresiones faciales, gestos, posturas…) 

   

1.5.8. Expresa de forma oral vivencias, opiniones, pensamientos, 
sentimientos, necesidades, pide ayuda… (Pragmática) 

   

1.5.9. Se expresa oralmente de forma estructurada con coherencia y con 
cohesión del discurso. 

   

1.5.10. Utiliza el lenguaje oral para referirse a acontecimientos pasados y 
para anticipar el futuro.  

   

1.6. Desarrollar el lenguaje escrito (lectura 
y escritura) como recurso comunicativo y 
herramienta de aprendizaje. 
 

LENGUAJE ESCRITO (LECTURA Y ESCRITURA)    

1.6.1. Lee distintos tipos de textos. Usa medios informáticos.     

1.6.2. Comprende  textos adecuados a su nivel.    

1.6.3. Planifica  textos escritos: selección de la información, extracción de las 
ideas principales, elaboración de esquemas y resúmenes sencillos. 

   

1.7. Ampliar el lenguaje escrito como 
organizador del pensamiento y 
representación de la realidad. 

1.7.1. Expresa por escrito vivencias, opiniones, pensamientos, sentimientos…    

1.7.2. Se expresa por escrito de forma estructurada siguiendo el proceso. 
Inicio, nudo, desenlace. 

   

1.7.3. Utiliza el lenguaje escrito para referirse a acontecimientos pasados y 
para anticipar el futuro.  

   

1.7.4. Comprende expresiones asociadas a emociones, opiniones, vivencias, 
sentimientos… que aparecen en el texto escrito. 

   

1.7.5. Comprende la intención del texto escrito (texto informativo y literario)     

1.7.6. Comprende las ideas principales y secundarias de los textos escritos y 
capta el sentido global del texto. 
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COMPETENCIA COMUNICATIVO LINGÜISTICA 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN            ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 1T 2ºT  3ºT 

1.-Comunicación oral y 
escrita. 

1.8. Desarrollar el lenguaje oral y escrito 
como herramienta de reconocimiento y 
expresión de las propias ideas y 

emociones.  

1.8.1. Verbaliza pensamientos, emociones y vivencias.     

1.8.2. Utiliza el lenguaje para generar ideas.     

1.8.3. Expresa opiniones sobre sentimientos, pensamientos, vivencias y 
opiniones. 

   

1.8.4. Se expresa por escrito de forma estructurada con coherencia y con 
cohesión del discurso. 

   

1.8.5. Conoce  y utiliza adecuadamente los diferentes “verbos mentales”: 
decir y pensar,pensar y sentir(se), desear y sentirse, desear, creer y sentir 
(se), creer y saber, creer y equivocarse 

   

1.9. Emplear el lenguaje oral y escrito 
como recurso expresivo y de disfrute y 
ocio.  

1.9.1. Muestra afición por la lectura.     

1.9.2. Se interesa por diferentes textos literarios cuentos, leyendas, fábulas, 
narraciones, adivinanzas, refranes, poemas… 

   

1.9.3. Utiliza la escritura como elemento de expresión: diarios, recados, 
agendas, cartas, textos de creación propia, proyectos de investigación y 
medios informáticos (mail y whasApp). 

   

1.10. Utilizar de los medios informáticos 
como recurso de comunicación y 
aprendizaje. 

1.10.1. Usa los medios de comunicación: plataformas digitales y correo 
electrónico. 

   

1.10.2. Usa correctamente la comunicación en medios informáticos: 
privacidad, círculos de confianza… garantizando su bienestar y seguridad. 

   

1.10.3. Utiliza y accede a los blog de trabajo. (PVA, Matemáticas…).    

1.10.4. Es capaz de acceder a los contenidos de la plataforma y organizar su 
trabajo. 

   

1.11.5. Manda las actividades propuestas a través de la plataforma.    

1.11. Desarrollar la comprensión y 
expresión oral y escrita en un segundo 
idioma, en función del nivel de 
competencia curricular.  
 

1.11.1. Le gusta el aprendizaje de otra lengua.    

1.11.2. Se familiariza con el vocabulario trabajado en la segunda lengua.    

1.11.3. Aplica la gramática trabajada a la ejecución de tareas.    

 

I: Se ha iniciado el aprendizaje para trabajar este estándar de Aprendizaje).EP: En Proceso (+ más próximo a ser conseguido/- se necesita seguir trabajando para su consecución).C: 
Conseguido el estándar propuestas. 
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COMPETENCIA DE LA INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN            ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 1T 2ºT  3ºT 

1. Conocimiento de sí 
mismo. 
 

1. 1.Fomentar los hábitos de  autonomía 
personal. 
 

1.1.1. Conoce y realiza los hábitos de una alimentación saludable.    

1.1.2. Cuida su  imagen personal (conductas relacionadas con el aseo).      

1.1.3. Conoce los materiales, su ubicación física y el uso adecuado de ellos 
en cada uno de los espacios en los que se desenvuelva. 

   

1.1.4. Controla  los materiales que va a necesitar para el desarrollo de sus 
tareas y actividades.  

   

1.1.5.  Se incorpora progresivamente en actividades externas al centro. 
(Compras, manejo de dinero, desplazamientos, cómo solicitar ayuda).  

   

1.2. Desarrollar los hábitos de trabajo 
personal en el proceso de enseñanza 
aprendizaje.  

1.2.1 Inicia, planifica, secuencia y mantiene  la propia acción con actividades 
funcionales. 

   

1.3. Favorecer  los hábitos de autonomía 
en el centro académico y en la vida diaria 
(desplazamientos, salidas, espacios…)  
 

1.3.1. Se desplaza por los distintos espacios del instituto: aulas de tecnología, 
informática, laboratorio, gimnasio, dirección, secretaría, conserjería. 

   

1.3.2. Tiene autonomía en la participación de las actividades completarías de 
talleres del centro y salidas fuera del entorno académico. 

   

1.4. Ampliar la Capacidad de elección de 
las diferentes alternativas. 

1.4.1 Elige una opción de ocio entre diferentes alternativas.    

1.5. Resolver problemas cotidianos. 1.5.1. Elige una opción de trabajos y/o actividades alternativas presentadas 
(trabajos voluntarios, elección de grupo de trabajo, taller…  

   

1.5.2. Anticipa las consecuencias posibles de cada alternativa.    

1.5.3. Busca diferentes alternativas para conseguir objetivos o resolver 
dichas situaciones.  

   

1.6. Desarrollar del Autoconocimiento. 
 

1.6.1. Reconoce sus necesidades y emociones (preocupado, pensativo, 
avergonzado, sorprendido, desanimado…) 
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COMPETENCIA DE LA INICIATIVA Y ESPIRITU EMPRENDEDOR 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN            ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 1T 2ºT  3ºT 

1. Conocimiento de sí 
mismo. 
 

1.7. Desarrollar el Autocontrol y 
regulación de la conducta. 

1.7.1. Demora  sus deseos y sus necesidades inmediatas favoreciendo su 
resistencia a la frustración. 

   

1.7.2. Practica técnicas de relajación y control del estrés.     

1.8. Aumentar su  Motivación y 
Autoestima.  

1.8.1. Regula sus diferentes manifestaciones de la expresión emocional.    

1.8.2. Mantiene un comportamiento adecuado a la dinámica de clase 
(permanece en su sitio, en silencio si procede, participa si procede, se 
desplaza por el aula si la actividad lo requiere…) 

   

1.8.3 Maneja adecuadamente emociones e impulsos (enfadado, nervioso, 
emocionado…) 

   

1.8.4. Responde adecuadamente a emociones e impulsos ajenos.    

1.8.5 Acepta los errores propios y ajenos.    

2. Hábitos de trabajo. 2.1. Progresar en los hábitos de trabajo 
personal con autonomía. 

2.1.1 Inicia actividades (prepara el material que necesita para cada 
asignatura). 

   

2.1.2 Secuencia y planifica los pasos para realizar una tarea.    

2.1.3 Apunta en la agenda sus tareas, los exámenes, trabajos de 
investigación. 

   

2.1.4. Al terminar recoge los materiales y los coloca en su sitio.    

2.1.5. Utiliza claves visuales, para comprender las instrucciones de una tarea. 
   

2.1.6. Comprende los enunciados y textos.    

2.1.7. Distingue la información relevante identificando los detalles ante 
ilustraciones (Ej., rodear con círculos), ante textos escritos (Ej., subrayar), 
ante narraciones / exposiciones orales (Ej., anotar)  

   

 

 

 

 

 

I: Se ha iniciado el aprendizaje para trabajar este estándar de Aprendizaje).EP: En Proceso (+ más próximo a ser conseguido/- se necesita seguir trabajando para su consecución).C: 
Conseguido el estándar propuestas. 
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COMPETENCIA APRENDER A APRENDER 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN            ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 1T 2ºT  3ºT 

1. Autocontrol 1.1. Ampliar sus capacidades y estrategias 
cognitivas para avanzar en la construcción 
de los aprendizajes. 

1.1.1 Mantiene centrada la atención en el foco de información relevante 
para el desarrollo de las actividades (atender al profesor mientras explica, da 
instrucciones colectivas…). 

   

1.1.2. Mantiene la atención centrada en la tarea hasta su término.     

1.1.3. Diferencia la realidad y pensamiento/fantasía.     

1.1.4. Reconoce los errores y  los acepta.    

1.1.5. Acepta la resolución de tareas a través de diferentes procedimientos.    

1.1.6. Comprende el sentido de la actividad de forma autónoma.     

1.1.7. Formula autopreguntas y buscar información para responderla.    

1.2. Aumentar sus estrategias de 
autorregulación conductual.  
 

1.2.1. Anticipa las rutinas y acepta sus cambios.    

1.2.2. Tiene la capacidad de anticipar lo que viene después.    

1.2.3. Mira la agenda personal para saber qué actividad/tarea tiene que 
hacer (en el colegio y en casa)  

   

1.2.4. Mantiene ordenadas sus pertenencias (materiales de trabajo, mochila, 
ropa).  

   

1.2.5. Da información a los padres sobre los deberes, exámenes…     

1.2.6. Establece un horario y un espacio para realizar los deberes/leer… en 
casa.  

   

1.2.7. Aprende a realizar búsquedas en Internet con supervisión del adulto.     

1.3. Desarrollar  la motivación y el gusto 
por aprender. 

1.3.1 Experimenta y expresa satisfacción ante el éxito.    

1.3.2. Muestra a los demás sus trabajos y percibe la satisfacción de su 
resultado. 

   

1.4. Conocer sus capacidades y 
limitaciones.  
 

1.4.1. Sabe lo que puede hacer por sí mismo.    

 1.4.2 Está dispuesto a esforzarse para la consecución de objetivos 
concretos.  

   

MOTRICIDAD FINA    

1.4.3. Completa las tareas artísticas y manipulativas: colorea con diferentes 
materiales, corta, pega, realiza puntuado, rasga papel, estampados, modela, 
rellena de figuras con diferentes materiales, utilizar el compás, las diferentes 
reglas (escuadra, cartabón…), realiza ejercicios con los dedos de las manos, 
aprieta, enrosca y abrocha, dobla papeles de forma guiada. 
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COMPETENCIA APRENDER A APRENDER 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN            ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 1T 2ºT  3ºT 

1. Autocontrol 1.4. Conocer sus capacidades y 
limitaciones.  
 

MOTIVACIÓN 
   

1.4.4. Se esfuerza en el logro de objetivos. 
   

1.4.5. Desarrolla el gusto por aprender. 
   

1.4.6. Utiliza adecuadamente los materiales de trabajo: plataformas 
dígitales, cuadernos de trabajo, glosarios, diccionarios, otros…. 

   

ELECCIÓN 
   

1.4.7.  Elige con criterio propio ante situaciones que plantean varias 
posibilidades identificando y manejando la diversidad de respuestas 
posibles. 

   

1.4.8. Resuelve dilemas morales atendiendo a criterios éticos. 
   

INDEPENDENCIA (aseo y vestido). 
   

1.4.9. Cuida la limpieza de sus materiales de trabajo (estuche, cartera…). 
   

1.4.10. Elige la ropa adecuada o necesaria en función de la información 
aportada (estación condiciones meteorológicas). 

   

GENERALIZACIÓN 
   

1.4.11. Utiliza  los  conocimientos aprendidos para resolver problemas 
cotidianos. 

 
 

  

1.4.12. Utiliza los aprendizajes de las diferentes asignaturas para dar 
respuestas (números romanos/siglos; geografía/hechos históricos; historias 
/exposiciones orales…  

   

 

I: Se ha iniciado el aprendizaje para trabajar este estándar de Aprendizaje).EP: En Proceso (+ más próximo a ser conseguido/- se necesita seguir trabajando para su 

consecución).C: Conseguido el estándar propuestas. 

EQUIPO DEL AULA DE APOYO INTENSIVO Y PREFERENTE PARQUE GÜELL.  
 
 
Maestra Especialista en Pedagogía Terapéutica.                                                                                            Técnico de Integración Social. 
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NOMBRE DEL ALUMNO:  

FIRMA DE LOS PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA ELABORACIÓN DEL D.I.A.C. 

PARTICIPACIÓN EN EL DOCUMENTO FIRMA DE LOS PROFESORES IMPLICADOS 

Tutor/a    ESO  

Parque Güell. 

Pedagogía Terapéutica:  

 

Parque Güell. 

Técnico en Integración Social:  

 

Lengua Castellana y Literatura 

 

 

Matemáticas.  

Biología/Geología 

 

 

Educación Plástica, Visual y Audiovisual  

Geografía/Historia 

 

 

Tecnología, Programación y Robótica 
 

 

Inglés:  

Orientador. Jefe de departamento.  
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SEGUIMIENTO DEL DOCUMENTO                                                                                                                                                                                                                   1º TRIMESTRE CURSO 20__/20__ 

FECHA REUNIÓN 
PROFESIONALES 

TEMAS 
 TRATADOS 

TEMAS TRATADOS /ACUERDOS 

    

    

    

 
 

   

 

 

SEGUIMIENTO DEL DOCUMENTO                                                                                                                                                                                                                    2º TRIMESTRE CURSO 20__/20__ 

FECHA REUNIÓN 
PROFESIONALES 

TEMAS 
 TRATADOS 

TEMAS TRATADOS /ACUERDOS 

    

    

    

    

    

 

 

 

SEGUIMIENTO DEL DOCUMENTO                                                                                                                                                                                                                    3º TRIMESTRE CURSO 20__/20__ 

FECHA REUNIÓN 
PROFESIONALES 

TEMAS 
 TRATADOS 

TEMAS TRATADOS /ACUERDOS 
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ADAPTACIONES CURRICULARES DE ASIGNATURAS: 
 

 

 

 LENGUA Y LITERATURA. 

 MATEMÁTICAS. 

 HISTORIA Y GEOGRAFÍA. 

 GEOLOGÍA Y BIOLÓGÍA. 
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ÁREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA ADAPTACIÓN CURRICULAR ESO 

   

Alumno: Grupo:  NCC:  Curso:  

Profesor de Lengua y Literatura:  Profesora Pedagogía Terapéutica: 

 

BLOQUE 1: COMUNICACIÓN ORAL: ESCUCHAR Y HABLAR 

CONTENIDOS 
EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES CL CMCT CD AA CSC SIEE CEC 

Escuchar 

Comprensión de textos orales en 

relación con el ámbito de uso: 

personal, académico/ escolar y social.  

Interpretación adecuada de 

informaciones procedentes de los 

medios de comunicación audiovisual. 

Hablar 

Uso progresivamente autónomo y 

aplicación de las estrategias 

necesarias para hablar en público. 

Acomodación del ritmo expositivo al 

contenido expresado, distribuyendo 

adecuadamente las pausas y 

silencios. 

Comprende el sentido global de textos orales propios del ámbito personal, 

escolar/académico y social, identificando la estructura, la información relevante y la 

intención comunicativa del hablante.  

X   X   

 

 Sigue e interpreta instrucciones orales respetando la jerarquía dada.  X       

Resume textos, de forma oral, recogiendo las ideas principales y secundarias e 

integrándolas, de forma clara, en oraciones sencillas.   
X  X X   

 

Comprende, interpreta y valora el sentido global de textos orales de intención 

narrativa, descriptiva, identificando la información relevante y determinando los temas 

cotidianos (vivencias, experiencias…) 

X    X  

X 

Retiene información relevante. X   X    

Utiliza progresivamente los instrumentos adecuados para localizar el significado de 

palabras o enunciados desconocidos. (demanda ayuda, busca en diccionarios, recuerda 

el contexto en el que aparece…).  

X  X X   

 

Resume textos narrativos de forma clara, recogiendo las ideas principales.  X       
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Escucha, observa y explica el sentido global y conversaciones espontáneas identificando 

la información relevante, determinando el tema y reconociendo la intención 

comunicativa.  

X    X  

 

Interviene y valora su participación en actos comunicativos orales: contando, 

describiendo, opinando, dialogando. 
X      

 

Realiza presentaciones orales sencillas exponiendo algún tema de su interés, lecturas 

voluntarias, películas, o algo que han hecho. 
X    X  

 

Reconoce y asume las reglas de interacción, intervención y cortesía que regulan los 

debates y cualquier intercambio comunicativo oral. 
X    X X 

 

 Interviene correctamente en actos comunicativos orales. X    X   

Pronuncia con corrección y claridad, adaptando su mensaje a la finalidad de la práctica 

oral. 
X     X 

 

Respeta las normas de cortesía que deben dirigir las conversaciones orales ajustándose 

al turno de palabra, respetando el espacio, gesticulando de forma adecuada, 

estableciendo el contacto ocular con el interlocutor escuchando activamente a los 

demás y usando fórmulas de saludo y despedida. 

X    X  
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BLOQUE 2: COMUNICACIÓN ESCRITA: ESCUCHAR Y HABLAR 

CONTENIDOS 
EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES CL CMCT CD AA CSC SIEE CEC 

Leer 

Lectura de un texto en prosa en voz 

alta. 

Resumen oral y escrito del texto 

leído. 

Uso de las técnicas y estrategias 

necesarias para la comprensión de 

textos escritos. 

Lectura de un texto resolviendo con 

ayuda del diccionario las dudas 

significativas. 

Lectura, comprensión e 

interpretación de textos escritos de 

ámbito personal, académico/escolar y 

ámbito social. 

Escribir 

Uso de técnicas y estrategias para la 

producción de textos escritos: 

planificación, obtención de datos, 

organización de información, 

redacción y revisión del texto. 

Escritura de textos relacionados con 

el ámbito personal,  

Deduce la idea principal de un texto. X       

Evalúa su proceso de comprensión lectora usando fichas sencillas de autoevaluación.    X  X  

Expresa el tema de texto escrito propio del ámbito personal y familiar 

académico/escolar y social, consolidar  la ortografía natural y arbitraria. 

Caligrafía legible. 

Sigue pauta, márgenes y cuidar la presentación. 

 

X    X   

Expresa el tema y la intención comunicativa de textos narrativos, descriptivos y 

dialogados identificando la tipología textual y la organización del contenido. 
X      X 

Localiza informaciones explícitas en un texto. X       

Retiene información y reconoce la idea principal. X       

Entiende instrucciones escritas que le permiten desenvolverse en situaciones de la vida 

cotidiana y en los procesos de aprendizaje. 
X   X    

Interpreta y explica la información dada en diagramas, gráficas, fotografías, esquemas, 

pictogramas… 
 X   X  X 

Elabora su propia interpretación sobre el significado de un texto. X   X    

Respeta las opiniones de los demás.     X   

Utiliza diversas fuentes de información.   X X    

Maneja diccionarios impresos o en versión digital.   X X    
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académico/escolar y social. 

Producción de textos narrativos y 

descriptivos según un modelo. 

Elección de la estructura textual en 

función del contenido que se desee 

expresar. 

Presentación de trabajos manuscritos 

cuidando la forma, la coherencia y la 

limpieza. 

Realización de resúmenes y 

esquemas. 

Conoce el funcionamiento de bibliotecas y es capaz de solicitar libros autónomamente.     X   

Escribe textos usando el registro adecuado, organizando las ideas con claridad, y 

respetando las normas gramaticales y ortográficas. 
X       

Escribe textos propios del ámbito personal y familiar, escolar/académico y social según 

un modelo dado. 
X       

Escribe textos narrativos, descriptivos, instructivos y dialogados imitando textos 

modelo. 
X    X   

Resume textos evitando parafrasear el texto resumido. X       

Explica por escrito el significado de los elementos visuales que pueden aparecer en los 

textos. 
    X   

Reconoce la importancia de enriquecer su vocabulario para expresarse oralmente y por 

escrito con exactitud y precisión. 
X       

Utiliza herramientas de las tecnologías de la información y la comunicación, 

participando, intercambiando opiniones, comentando y valorando escritos ajenos o 

escribiendo y dando a conocer los suyos propios. 
 X   X   
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BLOQUE 3: CONOCIMIENTO DE LA LENGUA 

CONTENIDOS 
EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES CL CMCT CD AA CSC SIEE CEC 

La palabra. Clases de palabras 

Reconocimiento, uso y explicación de 

las categorías gramaticales. 

Sustantivo y adjetivo. Género y 

número. 

Determinantes: demostrativos, 

posesivos, numerales y indefinidos. 

Pronombre. Pronombres personales. 

Verbo: persona, número y modo. 

Adverbio, preposición, conjunción e 

interjección. 

 

Reconocimiento, uso y explicación de 

los elementos constitutivos de la 

palabra. 

Procedimientos para formar palabras. 

Estructura de la palabra. 

Palabras compuestas y derivadas. 

Familia léxica. 

Reconoce y explica el uso de las categorías gramaticales en los textos utilizando este 

conocimiento para corregir errores de concordancia en textos propios o ajenos. 
X       

Reconoce y corrige errores ortográficos y gramaticales en textos. 

Consolidar la ortografía natural y arbitraria. 

Usa de mayúsculas y signos de puntuación. El uso del punto, dos puntos; la coma, 

punto y coma. 

Usa los signos de interrogación y la admiración. 

Utiliza MPH/MBRV/Big/jugué/GYQ/Sarh/Rull/Yas/x; 

Usa de d/z final. 

Utiliza las reglas de acentuación. (llanas ,agudas y esdrújulas) 

Acentuación de los diptongos, triptongos e hiatos. 

X    X   

Conoce y utiliza adecuadamente las formas verbales. X       

Distingue palabras compuestas y derivadas. X    X   

Reconoce y usa sinónimos y antónimos de una palabra explicando su uso concreto en 

una frase o en un texto oral o escrito. 
X       

Utiliza fuentes variadas de consulta en formatos diversos para resolver sus dudas sobre 

el uso de la lengua y para ampliar su vocabulario. 
  X X    

Amplias oraciones en un texto usando diferentes grupos de palabras, utilizando los 

nexos adecuados y creando oraciones nuevas con sentido completo. 
X       
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Comprensión e interpretación de los 

componentes del significado de las 

palabras: denotación y connotación. 

Sinonimia y antonimia. 

Polisemia. 

Conocimiento, uso y valoración de las 

normas ortográficas y gramaticales 

reconociendo su valor social y la 

necesidad de ceñirse a ellas para 

conseguir una comunicación eficaz, 

tanto en textos manuscritos como 

digitales. 

Acentuación. 

Signos de puntuación. 

Reglas ortográficas. 

Manejo de diccionarios y otras 

fuentes de consulta en papel y 

formato digital sobre el uso de la 

lengua. 

Las relaciones gramaticales 

Reconocimiento, identificación y 

explicación del uso de los distintos 

grupos de palabras: grupo nominal y 

verbal, y de las relaciones que se 

establecen entre los elementos que 

los conforman en el marco de la 

oración simple. 

Identifica las modalidades asertivas, interrogativas, exclamativas, desiderativas, 

dubitativas e imperativas en relación con la intención comunicativa del emisor. 
X    X   

Identifica y usa en textos orales o al emisor y al receptor, la persona gramatical, el uso 

de pronombres, 
X       

Conoce los modos verbales y algunos tiempos. (Pasado /presente/futuro) X       

Reconoce la coherencia de un discurso atendiendo a la intención comunicativa del 

emisor, identificando la estructura y disposición de contenidos. 
    X  X 

Identifica estructuras textuales: narración, descripción, explicación y diálogo explicando 

los mecanismos lingüísticos que las diferencian. 

    X  X 
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Reconocimiento, uso y explicación de 

los elementos constitutivos de la 

oración simple: sujeto y predicado.  
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BLOQUE 4: EDUCACIÓN LITERARIA 

CONTENIDOS 

 

 

EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES CL CMCT CD AA CSC SIEE CEC 

 

PLAN LECTOR 

Lectura libre de obras de la literatura 

española y universal y de la literatura 

juvenil como fuente de placer, de 

enriquecimiento personal y de 

conocimiento del mundo para lograr 

el desarrollo de sus propios gustos e 

intereses literarios y su autonomía 

lectora. 

 

Introducción a la literatura a través de 

los textos 

Aproximación a los géneros literarios 

a través de la lectura y explicación de 

fragmentos significativos, o de textos 

completos. 

El lenguaje literario y sus recursos. 

Identificación de los principales 

héroes novelescos de la literatura 

universal y descubrimiento de la 

vigencia de los valores que encarnan. 

 

Lee y comprende con un grado creciente de interés y autonomía obras literarias 

cercanas a sus gustos, aficiones e intereses.  
X       

Resume el contenido de los textos leídos, explicando los aspectos que más le han 

llamado la atención y lo que la lectura le ha aportado como experiencia personal. 
X    X   

Desarrolla su propio criterio estético persiguiendo como única finalidad el placer por la 

lectura. 
X   X   X 

Habla en clase de los libros y comparte sus impresiones con los compañeros. X    X   

Trabaja en equipo determinados aspectos de las lecturas propuestas, investigando de 

forma progresivamente autónoma. 
   X  X  

Lee en voz alta, modulando, adecuando la voz, apoyándose en elementos de la 

comunicación no verbal y potenciando la expresividad verbal. 
X       

Lee y comprende una selección de textos literarios, adaptados, identificando el tema, 

resumiendo su contenido y comprendiendo el lenguaje literario. 
X      X 

Redacta textos personales de intención literaria a partir de modelos dados. X       

Desarrolla el gusto por la escritura como instrumento de comunicación.        

Aporta en sus trabajos escritos conclusiones y puntos de vista personales y críticos, 

expresándose con claridad y coherencia. 
X   X    

Utiliza recursos variados de las Tecnologías de la Información y la Comunicación para la 

realización de sus trabajos académicos. 
  X     
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Lectura comentada y recitación de 

poemas. 

Lectura y dramatización de textos 

teatrales. 

El Teatro. Diferenciación entre 

tragedia y comedia. 

Creación 

Redacción de textos de intención 

literaria a partir de la lectura de 

textos utilizando las convenciones 

formales del género y con intención 

lúdica y creativa. 

Composición de textos con 

intencionalidad literaria. 

Consulta y utilización de fuentes y 

recursos variados de información 

para la realización de trabajos. 
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ÁREA DE MATEMÁTICAS ADAPTACIÓN CURRICULAR ESO 

 

Alumno: Grupo:  NCC:  Curso:  

Profesor de Matemáticas: Profesora Pedagogía Terapéutica: 

 

BLOQUE 1. PROCESOS MÉTODOS Y ACTITUDES MATEMÁTICAS 

CONTENIDOS 
EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

Criterios de evaluación Estándares de aprendizaje evaluables AA CD CEC CL CMT CSC SIEE 

Explicación oral de los pasos seguidos en 

la resolución de un problema. 

Planificación del proceso de resolución 

de problemas: Análisis y comprensión del 

enunciado; estrategias y procedimientos 

puestos en práctica (hacer un dibujo, 

operaciones matemáticas adecuadas…); 

resultados. 

Reflexión sobre los resultados obtenidos. 

Confianza en las propias capacidades 

para desarrollar actitudes adecuadas y 

afrontar las dificultades propias del 

trabajo. 

 

 

Expresar verbalmente los pasos del 

proceso seguido en la resolución de un 

problema. 

Explica oralmente los pasos del proceso 

seguido en la resolución de un problema.    X X   

Utilizar procesos de razonamiento y 

estrategias de resolución de problemas 

realizando los cálculos necesarios y 

comprobando las soluciones. 

Analiza y comprende los enunciados, 

identifica e interpreta los datos en 

problemas contextualizados. (subraya datos, 

representa datos con un dibujo) 

   X X   

Utiliza razonamientos y estrategias de 

cálculo. 
X    X   

Revisa las operaciones, las unidades y 

comprueba las soluciones. (datos, operación, 

resultado) 

X    X   

Superar bloqueos e inseguridades al 

afrontar la resolución de situaciones 

desconocidas. 

Afronta el error como parte del aprendizaje 

y pone medios para superarlo. 

 

X       
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Uso de las TICs en el desarrollo y 

asimilación de los contenidos 

matemáticos. 

Utilizar los medios tecnológicos en el 

proceso de aprendizaje, buscando, 

analizando y seleccionando información 

relevante. 

Utiliza herramientas tecnológicas para la 

realización de tareas, para aprender y para 

resolver problemas. 
X X      
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BLOQUE 2. NÚMEROS Y OPERACIONES. SEGUNDO TRIMESTRE 

CONTENIDOS 
EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

Criterios de evaluación Estándares de aprendizaje evaluables AA CD CEC CL CMT CSC SIEE 

Lectura y ordenación de números 

naturales, decimales y fraccionarios. 

Números decimales: Parte entera y parte 

decimal; Representación; Resolución de 

problemas de la vida real en los que 

intervienen números decimales. 

Fracciones: Concepto; Fracciones 

equivalentes; Comparación. 

Operaciones: Suma, resta, multiplicación 

y división de números naturales y 

decimales. 

Jerarquía de operaciones. 

Utilización de la multiplicación y la 

división en la resolución de problemas. 

Leer, escribir y ordenar números 

naturales, decimales y fracciones. 

Lee, escribe y ordena números naturales, 

decimales y fraccionarios con 

representación gráfica. 

    X   

Interpretar diferentes tipos de números 

según su valor, en situaciones de la vida 

cotidiana. 

Ordenar  y comparar números 

decimales y fracciones. 

Interpreta diferentes números (naturales, 

decimales, fracciones…) en textos de la vida 

cotidiana. 

   X X   

Conoce el valor de las cifras en números 

naturales (hasta los millones) y decimales 

(hasta las milésimas). Lo aplica al manejo del 

dinero. 

    X   

Compara fracciones y obtiene fracciones 

equivalentes. 
    X   

Realizar operaciones y cálculos 

numéricos mediante diferentes 

procedimientos, incluido el cálculo 

mental (Tablas de multiplicar) 

Automatiza el algoritmo de : 

Adición y sustracción. 

Multiplicación y de la división. 

    X   

Realiza operaciones con números naturales 

utilizando la jerarquía de operaciones. 
    X   

Suma y resta números decimales.     X   

Multiplica y divide números naturales.     X   

Identificar y resolver problemas de la 

vida cotidiana estableciendo 

conexiones entre realidad y 

matemáticas. 

Resuelve problemas contextualizados 

aplicando las operaciones básicas.(Adición, 

sustracción, multiplicación y división). 
X    X   
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BLOQUE 3. MAGNITUDES Y MEDIDA.TERCER TRIMESTRE. 

CONTENIDOS 
EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

Criterios de evaluación Estándares de aprendizaje evaluables AA CD CEC CL CMT CSC SIEE 

El Sistema Métrico Decimal. 

Equivalencia entre diferentes unidades 

de medida. 

Cambios de unidades. 

El sistema sexagesimal. 

 

Interpretar y explicar el funcionamiento 

del Sistema Métrico Decimal. 

Explica el funcionamiento del SMD para las 

magnitudes longitud, superficie, capacidad y 

peso, relacionándolo con el funcionamiento 

del Sistema Decimal de Numeración. 

   X X   

Escoger la unidad de medida más 

adecuada. 

Manejar las equivalencias entre 

unidades de medida para las 

magnitudes de longitud, capacidad, 

peso, tiempo y amplitud angular. 

Realizar cambios de unidades. 

Utiliza las equivalencias entre las distintas 

unidades de medida. 
    X   

Realiza cambios de unidades.     X   

Utiliza las unidades de superficie.     X   

Elabora y utiliza estrategias de medida y 

realiza estimaciones. X    X   

Realizar operaciones (suma y resta) con 

expresiones numéricas de medida 

dadas en el sistema decimal o en el 

sistema sexagesimal. 

Utiliza funcionalmente los números 

decimales(dinero) 
    X   

Realiza sumas y restas básicas de medidas 

dadas en el sistema sexagesimal. 
    X   

Identificar y resolver problemas de la 

vida cotidiana en los que intervienen 

tiempos, horas y medidas angulares. 

Resuelve y explica problemas realizando 

cálculos con medidas angulares. 
   X X   

Resuelve  problemas de tiempos y horas de 

la vida cotidiana. 
X   X X   
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BLOQUE 4. GEOMETRÍA.TERCER TRIMESTRE. 

 

CONTENIDOS 
EVALUACIÓN COMPETENCIAS 

Criterios de evaluación Estándares de aprendizaje evaluables AA CD CEC CL CMT CSC SIEE 

La situación en el plano y en el espacio. 

Sistema de coordenadas cartesianas. 

Descripción de posiciones y movimiento. 

Triángulos y cuadriláteros. Clasificación. 

Cálculo de perímetros y áreas. 

 

Utilizar las nociones geométricas de 

simetría, paralelismo y 

perpendicularidad para describir y 

comprender situaciones de la vida 

cotidiana. 

Interpreta y describe situaciones, mensajes 

y hechos de la vida cotidiana utilizando el 

vocabulario geométrico adecuado: 

indicando una dirección, describiendo un 

recorrido y orientándose en el espacio.( 

desplazamientos en los entornos próximos) 

   X X   

Representar y localizar puntos en un 

sistema de coordenadas cartesianas. 

 

Representa y localiza puntos utilizando 

coordenadas cartesianas. 
    X   

Dibuja figuras dadas las coordenadas de sus 

puntos más significativos. 
    X   

Clasificar triángulos y cuadriláteros. Identifica y traza las alturas de un triángulo.     X   

Clasifica los triángulos, atendiendo a sus 

lados y ángulos. 
    X   

Clasifica los cuadriláteros atendiendo al 

paralelismo entre sus lados y a sus ángulos 
    X   

Calcular perímetros y áreas en 

triángulos y rectángulos. 

Conoce y aplica las fórmulas del área del 

triángulo y del rectángulo. 
    X   

Calcula perímetros de figuras sencillas.     X   

Resuelve e inventa problemas en los que 

intervienen rectángulos de la realidad. 
X   X X   
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ÁREA DE GEOGRAFÍA E HISTORIA    ADAPTACIÓN CURRICULAR ESO 

 

Alumno: Grupo:  NCC:  Curso: 

Profesor de Lengua y Literatura:  Profesora Pedagogía Terapéutica: 

 

BLOQUE DE HISTORIA 

ASIGNATURA DE GEOGRAFÍA E HISTORIA 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN  CONTENIDOS ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES 

Definir los conceptos de Prehistoria e Historia. 

Conocer  la forma de vida y lucha por la supervivencia en la 

prehistoria. 

Conocer la diferencia entre la vida en el Paleolítico, en el 

Neolítico y en la Edad de los Metales 

TEMA 1: INTRODUCCIÓN A LA HISTORIA 

 

La prehistoria y la historia. 

El origen del hombre. 

La Edad de Piedra 

Pueblos recolectores y cazadores. 

Pueblos  agricultores y ganaderos. 

La Edad de los Metales. 

 

 

 

Distingue entre los conceptos de Prehistoria e 

Historia. 

Conoce y describe la vida cotidiana de los seres 

humanos del paleolítico. 

Conoce, describe y valora la forma de vida del 

neolítico. 

Diferencia edad de piedra y edad de los metales. 

Conoce y describe las formas de vida de la Edad de los 

Metales 
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Localizar las primeras civilizaciones del Creciente Fértil. 

Comprender la influencia de los ríos en el origen y 

desarrollo de las civilizaciones fluviales. 

Describir los rasgos básicos de la civilización mesopotámica 

y civilización egipcia. 

Conocer las aportaciones culturales de Mesopotamia y 

Egipto. 

 

 

TEMA  2: LAS  PRIMERAS CIVILIZACIONES: 

MESOPOTAMIA y  EGIPTO. 

 

Las  primeras ciudades. 

Mesopotamia y Egipto:  

Situación geográfica. 

La organización político-social. 

La economía. 

La cultura y el arte. 

 

Comprende la importancia del río en la actividad 

humana. 

Sitúa Mesopotamia 

Sitúa Egipto. 

Describe los rasgos esenciales de la economía, la 

política y la sociedad de las primeras civilizaciones. 

Conoce los principales rasgos de la cultura y 

manifestaciones artísticas 

 

Comprender la influencia de la situación geográfica en la 

civilización griega. 

Conocer los rasgos políticos y sociales de la civilización 

griega. 

Reconocer formas artísticas griegas y relacionarlas con  las 

actividades lúdicas y religiosas. 

 

 

TEMA 3: LA CIVILIZACIÓN GRIEGA 

 

Situación geográfica. 

Las polis griegas: Atenas y Esparta, organización 

política y social. 

Actividades económicas. 

La religión griega. 

La cultura y el arte griego. 

 

 

Sitúa en un mapa Grecia. 

Diferencia las distintas etapas de la antigua Grecia. 

Conoce los sistemas político-sociales de Esparta y 

Atenas. 

Describe las principales actividades económicas de los 

griegos. 

Conoce la cultura y religión griega y cita dioses 

griegos. 
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BLOQUE DE GEOGRAFÍA 

 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN  CONTENIDOS ESTANDARES DE APRENDIZAJE  

 

Comprender la influencia del marco geográfico en el 

desarrollo de la civilización romana. 

Conocer los rasgos políticos, económicos y sociales de 

la civilización romana. 

Conocer  la extensión del Imperio romano. 

Conocer e identificar las aportaciones de la 

civilización romana. 

 

 

 

TEMA 4:  LA CIVILIZACIÓN ROMANA 

 

El origen de Roma 

El gobierno republicano 

La Roma imperial 

La economía. 

La religión. 

La cultura romana. 

 

Sitúa Roma en la Península Itálica. 

Diferencia las distintas etapas de la civilización romana. 

Nombra las formas de gobierno de cada etapa de la Hª 

Roma. 

Conoce los principales rasgos de la economía y sociedad  

romana. 

Reconoce  la variedad cultural y artística de Roma. 

Diferencia en su rasgo básico  el politeísmo del 

monoteísmo. 

 

Saber que la Tierra forma parte del Universo y las 

características de este planeta. 

Conocer la forma de la Tierra y sus movimientos, así 

como las consecuencias que se derivan de ello. 

 

 

 

TEMA 5: LA TIERRA EN EL SISTEMA SOLAR 

 

La Tierra en el espacio. 

Los movimientos de la Tierra. 

 

Conoce la estructura del Sistema Solar 

Conoce distintos cuerpos celestes 

Conoce el movimiento de rotación y sus consecuencias 

Conoce el movimiento de traslación y sus consecuencias 
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Diferenciar las diversas estructuras de la Tierra. 

Entender la importancia de los mapas y captar 

visualmente las extensiones de los territorios 

representados 

 

 

TEMA 6:  LA TIERRA Y SU REPRESENTACIÓN 

 

La representación del espacio. 

Estructura y composición de la Tierra. 

 

 

Conoce la estructura del planeta Tierra 

Sitúa y localiza las diversas capas de la estructura del 

planeta Tierra. 

Conoce la Tierra y su representación. 

Reconoce los puntos cardinales y la red de coordenadas 

 

 

Explicar las formas básicas del relieve de la Tierra 

Localizar accidentes geográficos de los continentes de 

Europa, Asia, América y África. 

 

 

TEMA 7: EL RELIEVE TERRESTRE 

El relieve de la Tierra. 

 Europa: relieve y aguas continentales 

América: relieve 

Asia: relieve 

África: relieve 

 

 

Cita y localiza en mapas los continentes. 

Reconoce las formas fundamentales del relieve terrestre. 

Reconoce el relieve de las aguas emergidas y del relieve 

costero 

Sitúa accidentes geográficos más destacados de cada 

continente  
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CRITERIOS DE EVALUACIÓN  CONTENIDOS ESTANDARES DE APRENDIZAJE  

 

Conocer el término de hidrosfera e identifica las aguas 

marinas. 

Conocer y explicar las aguas continentales. 

Conoce los mares, lagos y ríos de los continentes 

Localizar en mapas, los océanos y los continentes. 

 

TEMA 8: LOS RÍOS Y MARES DE LA TIERRA 

 

La hidrosfera 

Aguas marinas  

Aguas continentales 

 

Identifica la hidrografía terrestre. 

Sitúa en un mapamundi los océanos. 

Sitúa en un mapamundi los mares más 

representativos de la Tierra. 

Sitúa los grandes ríos de Europa y Asia, África y 

América. 

 

Conocer e identificar las características  básicas del 

relieve de España.  

Conocer e identificar las características de los ríos, 

mares  y costas de España. 

 

 

TEMA  9: EL RELIEVE, RÍOS Y COSTAS DE ESPAÑA 

 

El relieve de España 

Los ríos de España 

Las costas de España 

 

 

Conoce las características generales del relieve de 

España. 

Identifica y localiza las principales unidades del 

relieve  

Identifica y localiza los  principales ríos y mares de 

España 

Cita algunos accidentes costeros del territorio 

español. 
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Conocer la importancia de la atmósfera terrestre. 

Conocer los principales elementos del clima. 

Conocer los principales rasgos de los principales 

climas del mundo y de España 

Conocer los problemas medioambientales, y en 

especial el cambio climático 

 

 

TEMA 10: EL CLIMA: FACTORES Y ELEMENTOS 

 

La atmósfera, el tiempo y el clima. 

Elementos del clima. 

Tipos de climas: 

Cálidos (ecuatorial, tropical, desértico). 

Templados (mediterráneo, oceánico, continental). 

Fríos: (polar, montaña). 

Los problemas medioambientales. El cambio 

climático. 

 

 

Conoce las características de la atmósfera terrestre 

y comprende la importancia de la atmósfera y de 

sus componentes para la vida en la Tierra. 

Diferencia Tiempo y Clima. 

Conoce  los elementos del clima.  

Sitúa  las zonas climáticas. 

Comprende  la influencia del clima sobre la 

vegetación y fauna. 

Comprende la trascendencia de los actuales 

problemas medioambientes, especialmente el 

cambio climático  
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ÁREA DE BIOLOGÍA Y GEOLOGÍA ADAPTACIÓN  CURRICULAR ESO 

  

Alumno : Grupo:  NCC:  Curso :  

Profesor de Lengua y Literatura:  Profesora Pedagogía Terapéutica: 

 

1ª EVALUACIÓN 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 

Bloque 2 La Tierra en el universo  

Los principales modelos sobre el origen del 

Universo. 

 

 

 

 

El planeta Tierra. Características. Movimientos: 

consecuencias y movimientos. 

 

 

 

 

 

 

Reconocer las ideas principales sobre el origen del 

Universo y la formación y evolución de las galaxias. 

Relacionar comparativamente la posición de un 

planeta en el sistema solar con sus características.  

Localizar la posición de la Tierra en el Sistema Solar. 

Establecer los movimientos de la Tierra, la Luna y el 

Sol y relacionarlos con la existencia del día y la 

noche, las estaciones, las mareas y los eclipses. 

 

 

 

 

 

 

 

Identifica las ideas principales sobre el origen del universo. 

Reconoce los componentes del Sistema Solar describiendo 

sus características generales.  

 

Precisa qué características se dan en el planeta Tierra, y no 

se dan en los otros planetas, que permiten el desarrollo de la 

vida en él.  

Identifica la posición de la Tierra en el Sistema Solar. 

Categoriza los fenómenos principales relacionados con el 

movimiento y posición de los astros, deduciendo su 

importancia para la vida.  

 

Describe las características generales de los materiales más 

frecuentes en las zonas externas del planeta y justifica su 

distribución en capas en función de su densidad.  
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La geosfera. Estructura y composición de corteza, 

manto y núcleo. 

 

 

 

 

 

 

Los minerales y las rocas: sus propiedades, 

características y utilidades.  

 

 

 

 

 

 

La atmósfera. Composición y estructura. 

Contaminación atmosférica. Efecto invernadero. 

Importancia de la atmósfera para los seres vivos.  

 

 

Identificar los materiales terrestres según su 

abundancia y distribución en las grandes capas de 

la Tierra.  

 

 

 

 

 

Reconocer las propiedades y características de los 

minerales y de las rocas, distinguiendo sus 

aplicaciones más frecuentes y destacando su 

importancia económica y la gestión sostenible. 

 

 

 

 

Analizar las características y composición de la 

atmósfera y las propiedades del aire.  

Reconocer la importancia del papel protector de la 

atmósfera para los seres vivos y considerar las 

repercusiones de la actividad humana en la misma. 

 

 

 

Describe las características generales de la corteza, el manto 

y el núcleo terrestre y los materiales que los componen, 

relacionando dichas características con su ubicación.  

Identifica minerales y rocas utilizando criterios que permitan 

diferenciarlos.  

Describe algunas de las aplicaciones más frecuentes de los 

minerales y rocas en el ámbito de la vida cotidiana.  

Reconoce la importancia del uso responsable y la gestión 

sostenible de los recursos minerales.  

Reconoce la estructura y composición de la atmósfera.  

Reconoce la composición del aire, e identifica los 

contaminantes principales relacionándolos con su origen. 

Identifica y justifica con argumentaciones sencillas, las causas 

que sustentan el papel protector de la atmósfera para los 

seres vivos.  

Relaciona situaciones en los que la actividad humana 

interfiera con la acción protectora de la atmósfera.  

 

Reconoce las propiedades anómalas del agua 

relacionándolas con las consecuencias que tienen para el 

mantenimiento de la vida en la Tierra.  

Describe el ciclo del agua, relacionándolo con los cambios de 

estado de agregación de ésta. 

Comprende el significado de gestión sostenible del agua 

dulce, enumerando medidas concretas que colaboren en esa 

gestión.  

Reconoce los problemas de contaminación de aguas dulces y 

saladas y las relaciona con las actividades humanas.  
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La hidrosfera. El agua en la Tierra. Agua dulce y 

agua salada: importancia para los seres vivos. 

Contaminación del agua dulce y salada.  

 

 

La biosfera. Características que hicieron de la Tierra 

un planeta habitable. 

 

 

Describir las propiedades del agua y su importancia 

para la existencia de la vida.  

Interpretar la distribución del agua en la Tierra, así 

como el ciclo del agua y el uso que hace de ella el 

ser humano.  

Valorar la necesidad de una gestión sostenible del 

agua y de actuaciones personales, así como 

colectivas, que potencien la reducción en el 

consumo y su reutilización.  

Justificar y argumentar la importancia de preservar 

y no contaminar las aguas dulces y saladas.  

 

Seleccionar las características que hacen de la 

Tierra un planeta especial para el desarrollo de la 

vida. 

 

Describe las características que posibilitaron el desarrollo de 

la vida en la Tierra. 
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2ª EVALUACIÓN 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 

Bloque 3. La biodiversidad en el planeta Tierra 

1. Concepto de ser vivo 

 

 

 

2. La célula. 

- Características básicas de la célula procariota y 

eucariota, animal y vegetal. 

 

 

 

3. Funciones vitales: nutrición, relación y reproducción. 

 

 

4. Sistemas de clasificación de los seres vivos. 

- Concepto de especie. 

- Nomenclatura binomial. 

 

5. Reinos de los Seres Vivos. 

- Moneras, Protoctistas, Fungi, Metafitas y Metazoos. 

1. Reconocer que los seres vivos están constituidos por 

células y determinar las características que los 

diferencian de la materia inerte. 

 

 

 

2. Describir las funciones comunes a todos los seres 

vivos, diferenciando entre nutrición autótrofa y 

heterótrofa. 

 

 

 

3. Reconocer las características morfológicas 

principales de los distintos grupos taxonómicos. 

 

4. Categorizar los criterios que sirven para clasificar a 

los seres vivos e identificar los principales modelos 

taxonómicos a los que pertenecen los animales y 

plantas más comunes. 

 

5. Describir las características generales de los grandes 

grupos taxonómicos y explicar su importancia en el 

conjunto de los seres vivos. 

1.1. Diferencia la materia viva de la inerte partiendo de 

las características particulares de ambas. 

1.2. Establece comparativamente las analogías y 

diferencias entre célula procariota y eucariota, y entre 

célula animal y vegetal. 

 

2.1. Comprende y diferencia la importancia de cada 

función para el mantenimiento de la vida. 

2.2. Contrasta el proceso de nutrición autótrofa y 

nutrición heterótrofa, deduciendo la relación que hay 

entre ellas. 

 

3.1. Aplica criterios de clasificación de los seres vivos, 

relacionando los animales y plantas más comunes con 

su grupo taxonómico. 

 

4.1. Identifica y reconoce ejemplares característicos de 

cada uno de estos grupos, destacando su importancia 

biológica. 

 

 

5.1. Discrimina las características generales y singulares 

de cada grupo taxonómico. 
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3ª EVALUACIÓN 

 

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACIÓN ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 

Bloque 3. La biodiversidad en el planeta Tierra 

6. Reinos de los Seres Vivos. 

- Metafitas y Metazoos. 

 

7. Invertebrados: Poríferos, Celentéreos, Anélidos, 

Moluscos, Equinodermos y Artrópodos. 

 

8. Características anatómicas y fisiológicas. 

- Vertebrados: Peces, Anfibios, Reptiles, Aves y 

Mamíferos. 

 

9. Características anatómicas y fisiológicas. 

- Plantas: Musgos, helechos, gimnospermas y 

angiospermas. 

 

 

 

10. Características principales, nutrición, relación y 

reproducción. 

 

6. Caracterizar a los principales grupos de 

invertebrados y vertebrados. 

 

7. Determinar a partir de la observación las 

adaptaciones que permiten a los animales y a las 

plantas sobrevivir en determinados ecosistemas. 

 

8-9. Utilizar claves dicotómicas u otros medios para la 

identificación y clasificación de animales y plantas. 

 

 

 

 

 

 

 

10. Conocer las funciones vitales de las plantas y 

reconocer la importancia de estas para la vida. 

 

 

 

 

 

7.1. Asocia invertebrados comunes con el grupo 

taxonómico al que pertenecen. 

 

8.1. Reconoce diferentes ejemplares de vertebrados, 

asignándolos a la clase a la que pertenecen. 

 

9.1. Identifica ejemplares de plantas y animales 

propios de algunos ecosistemas o de interés especial 

por ser especies en peligro de extinción o endémicas.  

9.2. Relaciona la presencia de determinadas 

estructuras en los animales y plantas más comunes con 

su adaptación al medio. 

9.1. Clasifica animales y plantas a partir de claves de 

identificación. 

10.1. Detalla el proceso de la nutrición autótrofa 

relacionándolo con su importancia para el conjunto de 

todos los seres vivos. 
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ÁREA(EF.EPVA…) ADAPTACIÓN CURRICULAR ESO 

 

Alumno : Grupo:  NCC:  Curso:  

Asignatura:  Profesora Pedagogía Terapéutica: 

 

 

BLOQUE DE HISTORIA 

 

ASIGNATURA DE GEOGRAFÍA E HISTORIA 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN  CONTENIDOS ESTANDARES DE APRENDIZAJE  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

112 

 

ANEXOS  (ADJUNTOS AL BOLETIN DE NOTAS) 

 

 INFORME DE EVALUACIÓN TRIMESTRAL DEL AULA DE APOYO. 

 

 INFORME DE EVALUACIÓN TRIMESTRAL DE ASIGNATURAS 

PARA ACS. 
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INFORME TRIMESTRAL                                                         

 

IES ANTONIO GAUDÍ 

 

 

 

AULA PARQUE GÜELL 

er Trimestre.  

 

Nombre:       

Nivel:            

Tutora:         

Profesora de Pedagogía Terapéutica:    

Técnico en Integración Social:         

 

     En el curso ………/……… , …….trimestre, se han trabajado los siguientes aspectos, en   su intervención, 

en el aula de referencia y Parque Güell: 

 

 

 

 

                                                                        Fecha:                                                                                 

 

Firma del profesor especialista:                 Firma del Técnico en Integración Social: 
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IES ANTONIO GAUDÍ 

 

ASIGNATURA  

 

ALUMNO:                                   GRUPO:                            FECHA:  

INFORME PARA LA FAMILIA COMPLEMENTARIO AL BOLETÍN DE NOTAS 
ª Evaluación 

 

ESTÁNDARES DE APRENDIZAJE 
SI NO 

A 
VECES 

CON 
DIFICULTAD 

.     
     
     
     
     
     

 
OBSERVACIONES:  
 

 

 

 

 

 

Fecha: 

Firma del profesor: 
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ANEXO IV: CUESTIONARIO DE EVALUACIÓN DE CENTRO PREFERENTE 

 

 

CENTRO 
SI NO EN 

PROCESO 

1 ¿Conoce toda la Comunidad Educativa, el funcionamiento 
del Instituto como Centro Preferente (claustro, personal 
comedor, conserje, familias,…)? 

   

2 ¿Se ha producido un cambio metodológico general en el 
centro hacia la inclusión educativa? 

   

3 ¿Está recogido este cambio metodológico en los 
documentos del Centro: PEC, PAT, PAD,…? 

   

4 ¿Se consideran adecuadas las señalizaciones (claves visuales) 
del Centro? 

   

5 ¿Participa activamente el claustro en el desarrollo del 
Proyecto? 

   

6 ¿Se evalúa periódicamente el programa?  
 

  

 
OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA 
 

 
 
 

 

 

        COORDINACIONES 
SI NO EN 

PROCESO 

1 ¿Se ha creado un grupo de seguimiento del Proyecto 
dentro del Centro? En caso afirmativo, ¿participa 
sistemáticamente el equipo directivo? 

   

2 En las reuniones de CCP u otras se contemplan como 
punto del orden del día, aspectos relacionados con el 
desarrollo y seguimiento del Proyecto. 

   

3 ¿Se mantienen sistemáticamente reuniones de 
coordinación? ¿Existe coordinación entre  los tutores, 
equipo docente, Departamento de Orientación y Equipo 
directivo? 

   

4 ¿Existe una adecuada coordinación centro-familia?  
 

  

5 ¿Existe coordinación del Centro con otros Centros 
Preferentes? 

   

6 ¿Existe coordinación del Centro con otros Servicios (Salud 
Mental, Gabinetes, C. Sociales, etc.? 
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OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA 
 

 
 
 
 
 

 

 

 

AULAS DE REFERENCIA 
SI NO EN 

PROCESO 

1 ¿Se ajustan pautas metodológicas y organizativas, en función 
del alumnado con TGD (agrupaciones, claves visuales, 
organizadores espaciales y temporales Y eliminación de 
estímulos no funcionales? 

   

2 ¿Se realizan las ACIs pertinentes, con la participación de 
todos los responsables (orientación, tutor, apoyos y 
especialistas)? 

   

3 ¿Las ACIs priorizan las áreas específicas de intervención del 
alumnado con TGD (comunicación social, interacción social y 
patrones de comportamiento restrictivos y repetitivos? 

   

4 ¿Las ACIs, tienen como referencia los estándares de 
aprendizaje y la adquisición de competencias que con 
carácter general se aplica al alumnado de la etapa? 

   

5 ¿Se han introducido actividades, en el PAT, de 
sensibilización? 

   

 

OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA 
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AULA DE APOYO 
SI NO EN 

PROCESO 

1 ¿El aula de apoyo está estructurada en espacios y tiempos 
y cuenta con estrategias metodológicas específicas en 
función de las características del alumnado con TGD? 

   

2 ¿Se actualiza el material específico necesario para dar 
respuesta al alumnado con TGD? 

   

3 ¿Los materiales de intervención y bibliográficos del aula de 
apoyo son utilizados por otros profesionales? 

   

4 ¿Se ajustan las actividades a la planificación establecida y a 
las necesidades del alumnado? 

   

5 ¿Los apoyos en las aulas de referencia son funcionales y 
adecuados? 

   

6 ¿Existen espacios y tiempos de coordinación entre los 
profesionales del aula de apoyo? 

   

7 ¿Están claras las funciones de ambos perfiles profesionales 
de apoyo? 

   

 

OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

OTROS ENTORNOS 
SI NO EN 

PROCESO 

1 ¿Existe un  programa de patios? 
 

   

2 ¿Participa el profesorado en las actividades que se realizan 
en el programa de patios? 

   

3 Las actividades que se han propuesto en el programa de 
patios, ¿han dado respuesta a los intereses de los alumnos? 

   

4 ¿Existe la necesidad de programar actuaciones concretas en 
zonas del centro, como pasillos, biblioteca, laboratorio…? 

   

 

OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA 
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FAMILIAS 
SI NO EN 

PROCESO 

1 ¿Se considera que las familias se sienten incluidas en la 
dinámica y estructura general del centro? 

   

2 ¿Las familias del alumnado con TGD tienen conocimiento 
preciso de la propuesta de intervención educativa para su 
hijo (ACIS, apoyos…) y sus ajustes a lo largo del curso? 

   

3 ¿Existe una adecuada colaboración de las familias con el 
centro? 

   

 

OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA 
 

 
 
 
 
 
 

 

ALUMNADO 
          

           NOMBRE:                     

EVOLUCIÓN DE LOS TIEMPOS DE APOYO 
      

1er TRIMESTRE   
 

2º TRIMESTRE   
 

3er 
TRIEMESTRE   

Horas semanales apoyo 
 

Horas semanales apoyo 
 

Horas semanales apoyo 

AA     
 

AA     
 

AA     

AsRs     
 

AsRs     
 

AsRs     

Patio      
 

Patio      
 

Patio      

           

   
CONCRECIÓN DE AVANCES 

    Autonomía Personal Participación en rutinas HH. Comunicativas Aprendizajes   

    y contextos ordinarios 
y de 
Lenguajes   curriculares/otros 

1 2 0 1 2 0 1 2 0 1 2 

0: Escaso; 1: Insuficiente; 2: Suficiente 

        

        
SI NO 

 1. ¿Está actualizada su ACI?               
 2. ¿Se evidencia generalización de los aprendizajes en varios contextos?     
 

            

 

 


