Programacion de 1°
ESO

_,‘-;b’f,'-\‘mh

*"’ IES Gabriela Mistral

g -~ Arroyomolinos

Departamento: Francés
Curso académico 2025-2026



|ES Gabriela Mistral

Arroyomolinos

Tabla de contenido

1.  Elementos del curricuUlo Y MCER .....ccuiiiiiiiiiiiiiieei et e e et e et s ee e eeseeeeens 3
1.1. Competencias clave y perfil de salida delalumnado........c..ccceevviiiiiiiiiiiienienieniinennes 3
L 070111 1= 01 [0 1 SOOI 11
1.3, CriterioS de €ValUaCiON .....c.uviiniiiiiiiiiiieiie et ettt et e et e eeeeeneeaneenneennsennaenns 14
1.4.  Orientaciones MetodolOZICaS. ... ..uivuuiiuiiiiiiiiieiii et ee e e e e e e e e e eaaeans 17
LR S 1 (U [ol o] o IR PSP P T PPPR P PPPPPPPIN 18

2. Temporalizacion de las UNIdA0dES .....c..viuuiiiniiiiiiiiieieie et sene e et e eeeseeseneensenaannns 18

I = = o - | PR 19

4. Procedimientos e instrumentos de evaluacion...........cciiueiiueiiieiiieiiie et eeeeeieeenns 20

5. Criterios de CalifiCaCiON. ......cuuiiuiiieiie ittt ettt et et e e eaaeseasaasannsennes 211

6. Medidas de apoyo y/o refuerzo educativo a lo largo del curso académico.......c..ccceeuvennenns 26

7. Procedimiento para que el alumnado y sus familias conozcan la materia ..........c...ccccouuen. 26

8. Atencion alas diferencias individuales .........c.veeevieiiiiiiiiiiiiiii e e eeaees 26

9. Actividades complementarias y eXtra€SCOLAreS .......cuviueiuiiriieieieiiieieeieeneereeeeeeeeneanns 32

10. Medidas para evaluar la aplicacion de la programaciony la practica docente.................. 33

11. Garantias para una evaluacion ObJEtiVa.......ccviiiiiiiiiiiie e ee e e 35

ANEXOS ...ttt et et et et et st et st et ettt s e et et taneaneaneenaaanaen 37
Relacién entre competencias especificas descriptores operativos........ueeeeeeeeeeiieeieereecnennenns 37

Cuadro de comprobacion: evaluaciones y criterios de evaluacion...........ceoeeeeeeevenneeneeneenenn 38
Plan de mejora de resultados 2025-2026.........cuuuueieeereererrerieeeneenienereneeeeseeeeeeeesneasmnsssssesssanns 39
PROYECTO “MIND THE GAP” ... eeuietiieeeenetetteeetieeetneeeenesetnsetenesenneserenesenneserenssennens 411
PROYECTO XCELENGQGE ... ceniiiiiiiiieii ettt ettt e et st st s e s eesenesenesenasannsannsannns 46




|ES Gabriela Mistral

Arroyomolinos

1. Elementos del curriculo y MCER

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién define curriculo como el conjunto de objetivos,
competencias, contenidos (en forma de saberes basicos), métodos pedagogicos y criterios
de evaluacién de cada una de las Ensefianzas.

El estudio de una segunda lengua extranjera contribuye a la adquisicién de las distintas
competencias clave que conforman el Perfil de Salida del alumnado y participa de forma
directa en la consecucidn de la competencia plurilingtie. EL Consejo de Europa senala que el
objetivo del aprendizaje de las lenguas no debe ser dominar una o varias lenguas de forma
aislada, sino el enriquecimiento del repertorio linglistico individual y el desarrollo del perfil
plurilinglie e intercultural compuesto por distintos niveles de competencia en distintas lenguas
que van cambiando en funcidn de los intereses y necesidades de cada momento. Esta es
precisamente lafinalidad de incluir el aprendizaje de una segunda lengua extranjera en la etapa
de la Educacion Secundaria.

La ensefnanza de la segunda lengua extranjera esta dirigida a la consecucion de las
mismas competencias especificas planteadas en el curriculo de Lengua Extranjera, por lo
que se trabaja la practica de actividades y estrategias comunicativas de comprension,
produccidn, interaccion y mediacion. Se incluye también el proceso de reflexién sobre el
funcionamiento de las lenguas, el fomento del aprecio por la diversidad linglistica, artisticay
cultural.

El grado de adquisicidon de las competencias especificas esta determinado por los
criterios de evaluacion, basados en lo propuesto por el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCER).

Los saberes basicos, estructurados en tres bloques, incorporan los conocimientos, las
destrezas y las actitudes necesarios para la adquisicién de las competencias especificas del
area, y favorecen la evaluacién de los aprendizajes a través de los criterios.

1.1. Competencias clave y perfil de salida del alumnado

El Consejo Europeo, reunido en Barcelona en 2002, recoge entre sus conclusiones la
necesidad de coordinar esfuerzos en pos de una economia competitiva basada en el
conocimiento, e insta a los Estados miembros de la Unién Europea a desarrollar acciones
educativas conducentes a la mejora del dominio de las competencias clave, en particular
mediante la ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras desde una edad muy temprana.
La competencia de comunicacion en lengua extranjera es de por si una competencia clave;
pero por su propia naturaleza, la asignatura de lengua extranjera permite de manera
transversal, ayudar al desarrollo de las demdas competencias clave y contribuir al desarrollo
de los alumnos y las alumnas como personas, estudiantes, ciudadanos y profesionales. Las
competencias garantizaran el aprendizaje a lo largo de toda la vida de las personas, cuyo
proceso no debe detenerse en las etapas obligatorias de su educacion.
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Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término
de la ensenanza basicay son la adaptacion al sistema educativo espanol de las competencias
clave establecidas en la Recomendacidn del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de
2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

Para cada una de las competencias clave identificadas en el curriculo e incluidas a
continuacién, se ha definido un conjunto de descriptores operativos, que junto con los
objetivos de la etapa, constituyen el marco referencial a partir del cual se han concretado las
competencias especificas para cada materia:

1. Competencias en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y
con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos
de manipulacién y desinformacidn, asi como comunicarse eficazmente con otras personas
de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello,
su desarrollo esta vinculado a la reflexién explicita acerca del funcionamiento de la lengua en
los géneros discursivos especificos de cada drea de conocimiento, asi como a los usos de la
oralidad, la escritura o la asignacion para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible
apreciar la dimensioén estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Al completar la Educacién basica, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, sighada o multimodal con coherencia, correccion y
adecuacién a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento
y transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
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CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individualy colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y compartir su interpretacion de las obrasy para crear
textos de intencién literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz
sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

2. Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingiie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de
forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Al completar la Educacion basica, el alumno o la alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor de dialogo, para fomentar la cohesion
social.

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafa la comprensioén del mundo utilizando
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los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable
y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes
contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensidn y explicacién del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observaciony
la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en
pruebas para poder interpretar y transformar el mundo naturaly el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los
conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de
acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad,
responsabilidad y sostenibilidad.

Al completar la Educacién basica, el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose
preguntas y comprobando hipdtesis mediante la experimentacién y la indagacién, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la
ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos 0 modelos para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o
problema de forma creativa 'y en equipo, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la
importancia de la sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara'y
precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con
ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.
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STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental
y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de éticay seguridad en
la realizacidn de proyectos para transformar su entorno préoximo de forma sostenible, valorando
su impacto global y practicando el consumo responsable.

4. Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable
de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacién y la colaboracion, la
educacién mediatica, la creacién de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad),
asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la
resolucién de problemas y el pensamiento computacionalyy critico.

Al completar la Educacion basica, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construer conocimiento
y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informaciény el uso de
diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en funcion de la
tareay de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e
informacién mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable
sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civicay
reflexiva.

CDa4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.
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CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y
sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando
interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y
uso ético.

5. Competencia personal, social y de aprendera aprender (CPSAA)

La competencia personal, socialy de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante;
gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva;
mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la
convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo
y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al
futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Al completar la Educacion basica, el alumno o la alumna...

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propdsito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida
estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia
y aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias
cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes
fiables para validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener conclusiones
relevantes.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacién para aprender de sus errores en el proceso de construccion del
conocimiento.
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6. Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprensidn de los conceptosy las estructuras sociales, econdémicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la
adopcidn consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto
alos derechos humanos, lareflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro
tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Al completar la Educacidn basica, el alumno o la alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la
interaccion con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de
integracion europea, la Constitucién espafiola y los derechos humanos y de la infancia,
participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de
conflictos, con actitud democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de
género, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacioén o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e
interconexion entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un
estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsible.

7. Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para
generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la
mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizary
evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad, el
pensamiento estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacién; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la
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incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el
conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y
habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion
mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social, cultural y
econdémico-financiero.

Al completar la Educacion basica, el alumno o la alumna...

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance
de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
ideasy soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Evalia las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia 'y
las finanzas, aplicando conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y
optimizar los recursos necesarios que lleven a la accion una experiencia emprendedora que
genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestidn, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacién de
prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

8. Competencia en concienciay expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension,
el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del
papel que se desempena en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia
identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad,
asi como la toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden
suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Al completar la Educacion basica, el alumno o la alumna...

10
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CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacién y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad
culturaly artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de
las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo
los medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones
culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad
y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abiertay colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de productos
artisticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.

1.2. Contenidos

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, los define como conocimientos, destrezas
y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o ambito y cuyo
aprendizaje es necesario para la adquisicién de las competencias especificas.

Para el primer ciclo de Educacion Secundaria en la materia de segunda lengua extranjera
los saberes basicos definidos para cada uno de los bloques son:

A. Comunicacion.

- Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

- Estrategias bdsicas para la planificacién, ejecucién, control y reparacion de la
comprension, la produccion y la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

- Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades
de mediacion en situaciones cotidianas sencillas.

- Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo:
saludar, despedirse, presentary presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar

11
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eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e
intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar
parcialmente el gusto o elinterés y emociones bdsicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion.

Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantesy situacion),
expectativas generadas por el contexto; organizacidny estructuracion segun el géneroy
la funcién textual.

Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como la
expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacioy las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la
interrogacion y la exclamacion, relaciones légicas basicas.

Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacién personal,
relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida
cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias
de la informacion y la comunicacién.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion bdsicos, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortograficas basicasy significados e intenciones comunicativas asociados
a los formatos, patrones y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato sincrono o asincrono,
para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacién:
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los contenidos utilizados.
Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién, produccién y
coproduccién oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccién,
cooperacién 'y colaboraciéon educativa (aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
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B. Plurilingiiismo.

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa
basica y concreta de forma comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio
linguistico propio.

- Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades linglisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio
linguistico personal.

- Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion, analégicas y
digitales, individuales y cooperativas.

- Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la
comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacién vy
aprendizaje (metalenguaje).

- Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos.

C. Interculturalidad.

- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional,
como fuente de informacién, y como herramienta para el enriquecimiento personal.

- Interés e iniciativa en la realizaciéon de intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las
condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas;
lenguaje no verbal, cortesia lingliistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

-  Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias basicas de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje
verbaly no verbal.
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1.3. Ciriterios de evaluacion

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, los define como referentes que indican
los niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las
que se refieren las competencias especificas de cada area en un momento determinado de

su proceso de aprendizaje.

Los criterios de evaluacion del area determinan el grado de adquisicion por parte del
alumnado de las competencias especificas de la materia de segunda lengua extranjeraen la
Educacion Secundaria, por lo que se presentan vinculados a ellas.

Para el primer ciclo de Educacién Secundaria en el area de segunda lengua extranjera, los

criterios de evaluacion son:

Competencias especificas

1. Comprender e interpretar el
sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados
de forma clara y en la lengua

buscando  fuentes
y haciendo de
estrategias como la inferencia de
significados, para

estandar,
fiables uso
responder a
necesidades comunicativas

concretas.

2. Producir textos originales, de

Criterios de evaluacion

1.1. Interpretary analizar el sentido globaly lainformacion
especifica y explicita de textos orales, escritos vy
multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes
y cotidianos, de relevancia personal y préximos a la
experiencia del alumnado, propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios
de comunicacién y de la ficcién, expresados de forma
clara y en la lengua estandar a través de diversos
soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las
estrategias y conocimientos mas adecuados en
situaciones comunicativas cotidianas para comprender
el sentido general, la informacidn esencial y los detalles
mas relevantes de los textos; interpretar elementos no

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos,
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extension media, sencillos y con
una organizacion clara, usando
estrategias
planificacién, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar

tales como la

de forma creativa, adecuada y
coherente mensajes relevantes y
responder a propdsitos
comunicativos concretos.

3. Interactuar con otras personas,
con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacién y

empleando recursos analdgicos y

digitales, para responder a
propdsitos comunicativos
concretos en intercambios

respetuosos con las normas de
cortesia.

estructurados, comprensibles y adecuados a la

situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos y
frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin
de describir, narrar e informar sobre temas concretos,
en diferentes soportes, utilizando de forma guiada
recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de
planificacién y control de la produccion.

2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles,
con aceptable claridad,
adecuacién a la situacion comunicativa propuesta,

coherencia, cohesion y
siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas
analogicas y digitales, sobre asuntos cotidianos vy
frecuentes de relevancia para el alumnado y préximos a
su experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada
conocimientos y estrategias para planificar, producir y
revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a
las intenciones comunicativas, a las caracteristicas
contextualesy a la tipologia textual, usando con ayuda los
recursos fisicos o digitales mas adecuados en
funcién de la tarea y las necesidades de cada momento,
teniendo en cuenta las personas a quienes va dirigido el

3.1. Planificar y participar en situaciones interactivas
breves y sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia
personal y préximos a la experiencia del alumnado, a

través de diversos soportes, apoyandose en recursos

tales como la repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no
verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia
lingliistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes
necesidades, ideas,

inquietudes, iniciativas vy

motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en
entornos proximos, estrategias adecuadas para iniciar,
mantener y terminar la comunicacion; tomar y ceder la
palabra; y solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.
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4. Mediar en situaciones cotidianas
entre distintas lenguas, usando
estrategias y  conocimientos
sencillos orientados a explicar
conceptos o simplificar mensajes,
para transmitir informacion de

manera eficaz, claray responsable.

4.1. textos,
comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las

Inferir 'y  explicar conceptos vy
que atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia
por interlocutores e interlocutoras y por las lenguas
empleadas, e interés por participar en la solucién de
problemas de intercomprension y de entendimiento en el
entorno préximo, apoyandose en diversos recursos y

soportes.

4.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a
crear puentes y faciliten la comprensién y produccién
de informacién y la comunicacién, adecuadas a las
intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos
fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada
momento.

5.1. Comparary contrastar las semejanzas y diferencias entre

5. Ampliar y usar los repertories distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente

lingliisticos personales entre . . .
auténoma sobre su funcionamiento.

distintas lenguas, reflexionando de

forma critica sobre su

funcionamiento y tomando
las estrategias vy
conocimientos propios, para mejorar
la respuesta a

comunicativas concretas.

conciencia de

necesidades

5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias
de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la
lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de
soportes analdgicos y digitales.

5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos
y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera,
seleccionando de forma guiada las estrategias mas
eficaces para superar esas dificultades y progresar en el
aprendizaje, realizando actividades de autoevaluacion y
coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo
de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo

esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.
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6. Valorar criticamente vy
adecuarse a la diversidad
linguistica, cultural y artistica a
partir de la

identificando y compartiendo las

lengua extranjera,

semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de
forma empatica y respetuosa en

6.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en
situaciones interculturales construyendo vinculos entre
las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier
prejuicio y estereotipo en
contextos comunicativos cotidianos.

tipo de discriminacion,

6.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad linglistica,
cultural y artistica propia de paises donde se habla la

reconociéndola como fuente de
enriguecimiento personal y mostrando interés por
compartir lingliisticos que
fomenten la sostenibilidad y la democracia.

situaciones interculturales. lengua extranjera,

elementos culturales y

6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y
apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y
respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

1.4. Orientaciones metodolégicas

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, expone que el desarrollo de las
competencias clave del Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica,
que se concretan en las competencias especificas de la materia de la etapa, se ve favorecido
por el desarrollo de una metodologia didactica que reconozca al alumnado como agente de su
propio aprendizaje.

La metodologia didactica en la ensefianza de la lengua extranjera sera esencialmente
comunicativa, por lo que los elementos del curriculo se han definido en base a los procesos
de comunicacién a los que van enfocados: comprensién y produccion de textos orales y
escritos.

La metodologia estara también enfocada a conseguir que el aprendizaje de la lengua
extranjera tenga una finalidad practica, es decir, que los alumnos puedan aplicar sus
conocimientos en el mundo real, fuera de las aulas. El alumno ha de lograr la adquisicion de
las competencias implicadas en la comunicacion y la capacidad de ponerlas en practica en
los diferentes contextos de actuacién.
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1.5. Evaluacion

Segln lo establecido en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la evaluacion del proceso
de aprendizaje del alumnado en la educacién secundaria sera continua, formativa e
integradora.

Sera continua porque estara inmersa en el proceso de ensefanzay aprendizaje del alumnado,
y sera global porque se referirda a las competencias clave y a los objetivos de la etapa y el
aprendizaje del alumnado en el conjunto de las materias de la etapa.

Al comienzo de cada curso se llevara a cabo una evaluacién inicial de los alumnos, cuya
finalidad sera la adecuacién de las programaciones didacticas a las caracteristicas y
conocimientos de los alumnos, asi como las medidas de refuerzo y recuperacion para los
alumnos que lo necesiten.

La evaluacidon continua tendra un caracter formativo y orientador del proceso educativo y

tendra como referente los criterios de evaluacién establecidos para el primer ciclo de
educacion secundaria en lengua extranjera; y la evaluacion final tendra un caracter sumativo.

2. Temporalizacion de las unidades

Para cubrir 70 horas / sesiones aproximadamente, impartidas 2 horas semanales.
La distribucion de los contenidos a lo largo del curso sera la siguiente:

1er TRIMESTRE Minimo: 19 horas Maximo: 25 horas
Unidad 0 2 4

Unidad 1 8 10

Unidad 2 8 10

Evaluacion 1 1

2° TRIMESTRE Minimo: 17 horas Maximo: 21 horas
Unidad 3 8 10

Unidad 4 8 10

Evaluacion 1 1
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3er TRIMESTRE Minimo: 17 horas Maximo: 21 hora
Unidad 5 8 10

Unidad 6 8 10

Evaluacion 1 1

*Se entiende por unidad el conjunto libro-cuaderno, siendo el cuaderno un complemento
estratégico del libro del alumno.

Esta propuesta, evidentemente, podra ser modificada por el profesor, tanto en funcién
de las caracteristicas de su grupo-clase, como del propio calendario escolar:

- Sugerimos para el primer trimestre, que es mas largo, el estudio de dos unidades y
media; pero en ciertas clases, los alumnos podran ir mas rapido (si han estudiado
algo de francés en Primaria, por ejemplo); y en otras mas lento, si el profesor tiene
principiantes absolutos y si prefiere abordar el idioma con mas pausa al principio
(deteniéndose mas en la unidad 0 de “sensibilizacién” o/e incorporando elementos
externos al método, por ejemplo).

- También se podré adaptar, en funcién de la duracion del segundo trimestre, que
varia de un curso a otro, segun la fecha de la Semana Santa y de las vacaciones.

- Si se adelantara sobre la programacién propuesta para el tercer trimestre, podra
optar por desarrollar un proyecto centrado en la lectura y la organizacion de un
Dia de la lectura.

Finalmente, se tendran en cuenta el tiempo que es necesario dedicar a los repasos y a la
correccion de las pruebas; esos periodos deben estar comprendidos en las horas “restantes”
para alcanzar el total de las 70 horas proyectadas para el and escolar.

3. Material

En el primer ciclo de la ESO, se utilizara el método CLUB Parachute 1 de la Editorial
Santillana, asi como el cuaderno de ejercicios, el port-folio, las fichas de diversidad, los CD
de escuchayy la versidn digital del libro que se proyectara en la pizarra digital.

CLUB Parachute 1 es un método de francés destinado a alumnos de secundaria,
debutantes o falsos debutantes si éstos han comenzado su aprendizaje durante la ultima
etapa de primaria. Es apropiado para desarrollar un programa de ensefanza-aprendizaje para
los alumnos de la ESO, de acuerdo con las especificaciones de la LOMLOE.
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El primer nivel del método tiene como objetivo la adquisicién del nivel A1 fijado por el
Marco Comun Europeo de Referencia; nivel que podra ser objetivamente certificado por el
DELF A1.

En 1 © ESO, sera dificil utilizar recursos distintos a los que nos brinda el método. En dos
horas semanales, es dificil encontrar tiempo para otras actividades. Sin embargo,
puntualmente y en ocasiones especiales, veremos canciones, peliculas, entrevistas (en
Navidad por ejemplo) y se propondran actividades en las que los alumnos deberan hacer uso
de las nuevas tecnologias.

4. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Se utilizaran los siguientes procedimientos e instrumentos de evaluacion:
Analisis de las producciones de los alumnos

Se centrara fundamentalmente, en la observacién de los cuadernos de clase (apuntes,
notas, etc.), el cuaderno de ejercicios y las producciones orales. Se trata, con este
procedimiento, de medir de manera especial, el grado de adquisicién de contenidos y, en
menor medida, actitudinales. La observacion se centrara en las producciones orales
directamente relacionadas con las situaciones de comprensién oral que se produzcan
durante el desarrollo de las clases.

Pruebas especificas

Pruebas escritas
Se realizaran pruebas escritas aproximadamente una vez al mes es decir coincidiendo
con el final de cada unidad.
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5. Criterios de calificacion

Durante el curso se trabajaran las competencias especificas de la materia que ponderaran de la siguiente manera:

comunicativas cotidianas para comprender el sentido general, la
informacion esencial y los detalles mas relevantes de los textos;
interpretar elementos no verbales; y buscar y seleccionar
informacion.

Competencias Valor Criterios de evaluacion Valor
especificas
1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacion
1. Comprender e interpretar el especifica mas relevante y explicita de textos orales, escritos y
sentido generaly los detalles mas multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y
relevantes de textos expresados de cotidianos, de relevancia personal y proximos a la experiencia del
forma claray en la lengua estandar, alumnado, propios de los ambitos de las relaciones 8,34%
buscando fuentes interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicacion
fiablesy 16.67% yde,la ficcion e>fpresa<.jos de forma claray sencillay en la lengua
haciendo uso de estrategias comola ’ estandar a través de diversos soportes.
inferencia de significados, para 1.2. Seleccionar, organizary aplicar de forma guiada las
responder a necesidades estrategiasy conocimientos mas adecuados en situaciones
comunicativas concretas. 8,34%

Instrumentosde
evaluacion

COMPRENSION ORAL
COMPRENSION ESCRITA
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2. Producir textos originales, de 2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,

extension media, sencillos y con comprensibles y adecuados a la situacién comunicativa sobre

una organizacién clara, usando asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado,

estrategias tales como la 16,67% | con elfin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en | 5 56%

planificacién, la compensacion o la diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales

autorreparacion, yno verbales, asi como estrategias de planificacion y control de la
produccion.

para expresar de forma creativa,
adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propésitos
comunicativos concretos.

2.2. Organizary redactar de forma guiada textos breves 'y
comprensibles con aceptable claridad, coherencia,
cohesién yadecuacion a la situacién comunicativa
propuesta, siguiendo pautas 5,56%
establecidas, a través de herramientas analdgicas y digitales,
sobreasuntos cotidianos y frecuentes de relevancia para el
alumnado y proximos a su experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada
conocimientos y estrategias para planificar, producir y revisar
textos comprensibles, coherentes y adecuados a las intenciones
comunicativas, a las caracteristicas contextuales y a la tipologia
textual, usando con ayuda los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funcién de la tarea y las necesidades de cada
momento, teniendo en cuenta las personas a quienes va dirigido
el

texto.

5,56%

EXPRESION ESCRITA
EXPRESION ORAL
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3. Interactuar con otras personas
con creciente autonomia, usando

3.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves
ysencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personaly
préximos a la experiencia del alumnado, a través de
diversos soportes,

estrategias de cooperacidny apoyandose en recursos tales como la repeticion, el ritmo 8,32%
empleando recursos pausadoo el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto
analégicos y digitales, para por la cortesia linglistica y la etiqueta digital, asi como por las EXPRESION ESCRITA
responder a propdsitos 16,67% | diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas 'y EXPRESION ORAL
comunicativos concretos en motivaciones de los ACTIVIDADES EN CLASE
intercambios respetuosos con las interlocutores.
normas de cortesia.
3.2. Seleccionar, organizary utilizar, de forma guiaday en
entornosproximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantenery | 8,32%
terminar la comunicacion; tomary ceder la palabra; y solicitary
formular aclaraciones y explicaciones.
4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves
. . . o y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad,
4. Medlar‘er? situaciones cotidianas mostrando respeto y empatia por los interlocutores y por las
entre dlsttlntas lenggag, usando lenguas empleadas, e interés por participar en la solucién de 8,32%
estra'teglas y con00|m|ent<?s problemas de intercomprension y de entendimiento en el entorno .
sencillos orler!tadgga explicar . préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes. EXPRESIQN ESCRITA
conceptos o simplificar mensajes, 16.67% EXPRESION ORAL
para transmitir informacion de ’ ACTIVIDADES EN CLASE
manera eficaz, claray responsable. 4.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear
puentes y faciliten la comprension y produccion de informaciony
la comunicacién, adecuada a las intenciones comunicativas, 8,32%

usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las
necesidades de cada momento.
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5. Ampliar y usar los repertorios 5.1. Comparary contrastar las similitudes y diferencias
linguisticos personales entre entredistintas lenguas reflexionando de manera 5,56%
distintas lenguas, reflexionando progresivamenteauténoma sobre su funcionamiento. CUADERNO DE CLASE
de forma criticasobre su 16,67% Y DE EJERCICIOS
funcionamiento y tomando DEBERES

conciencia de las

estrategias y conocimientos propios,
para mejorar larespuestaa
necesidades

comunicativas concretas.

5.3. Identificar y registrar de manera sencilla, siguiendo modelos,
los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua
extranjera,seleccionando de forma guiada las estrategias mas
eficaces para superar esas dificultades y progresar en el

. ) . . 5,56%
aprendizaje, realizando actividades de autoevaluaciony
coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.
6.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones
interculturales elementales, construyendo vinculos sencillos
6. Valorar criticamente y adecuarsea la entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier 5,56%
diversidad linguistica, cultural y tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos
artistica a partir comunicativoscotidianos.
de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las
semejanzas y las diferencias entre 6.2. Aceptary adecuarse a la diversidad lingliistica, culturaly TRABAJOS EN CLASE
lenguas y culturas, para actuar de 16,67% | artistica propia de los paises proximos donde se habla la lengua
forma empética y respetuosa en extranjera, reconociéndola como fuente de enriquecimiento 5,56%
situaciones interculturales. personal y mostrando interés por compartir elementos culturales

ylingliisticos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.
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6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar
ladiversidad lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a valores

democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e 5,56%
igualdad.

Instrumentos de evaluacion:

- Trabajos: exposiciones orales, tareas digitales, proyectos de investigacion, trabajos en grupo (proyectos cooperativos), debates,preguntas orales en
clase...

- Pruebas escritas: redacciones, ejercicios de gramatica y vocabulario; preguntas de respuesta abierta; test, ejercicios de completar, eleccion
multiple; verdadero/falso; resolucion de problemas; comentarios de texto...

- Visualizar videos o peliculas

- Conversaciones formales y/o informales

- Presentaciones del auxiliar de Francés

- Cuaderno de clase y de ejercicios
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CALCULO DE LA NOTA DE EVALUACION Y FINAL

La nota de cada evaluacion resultara de la media ponderada de todos los criterios de
evaluacién asociados al peso que tienen cada una de las competencias especificas de la
asignatura y sélo habra redondeo al alza cuando se haya alcanzado ’75. De este modo,
y dado que la evaluacién en la educaciéon secundaria debe ser continua, formativa e
integradora, esta se entiende como un producto sumativo. La evaluacion final resultara de
la media ponderada de los criterios de evaluacién hasta el ultimo dia lectivo siendo
requisito indispensable para aprobar la asignatura que la nota sea 5 o superior al finalizar
el curso.

MENCION HONORIFICA

Las menciones honorificas seran atribuidas por el departamento de coordinacién
didactica responsable de la materia, a propuesta documentada del profesor o profesores
gue impartieron la materia. El nimero de menciones honorificas por materia en un curso
no podra supercar en ningun caso el 10 por 100 del nimero de alumnos matriculados en esa
materia en el curso.

6. Medidas de apoyo y/o refuerzo educativo a lo largo del
curso académico

Aquellos alumnos con ciertas dificultades en la materia seran atendidos por el profesor
correspondiente fuera del horario escolar para resolver sus dudas y asi poder trabajar
aquellos contenidos en los que tengan mas dificultad con el objetivo de adquirir las
competencias especificas de la asignatura a final del curso.

7. Procedimiento para que el alumnado y sus familias
conozcan la materia

La programacion del Departamento de Francés sera subida a la pagina web del Centroy
se colgara en el tablén de anuncios de clase para facilitar tanto a los alumnos como a sus
padres conocer los objetivos, los contenidos de evaluacion, los minimos exigibles para
obtener una valoracion positiva, los criterios de calificacion, los procedimientos de
evaluacién del aprendizaje y calificacion

8. Atencion a las diferencias individuales

Las medidas de atencion a las diferencias individuales, de acuerdo con el Decreto
23/2023, de 22 de marzo, tendran como objeto desarrollar al maximo las capacidades de los
alumnos.

Las medidas propuestas por el Departamento de Orientacién para los alumnos que asi
lo necesiten forma parte del Plan Incluyo del centro.
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Partimos del reconocimiento de la existencia de diferentes estilos y ritmos de
aprendizaje, ademas de los diversos grados de motivacién del alumnado. Siempre sera
nuestro objetivo que todos los alumnos participen en el proceso de aprendizaje con plena
satisfaccion y tengan el éxito que corresponda a su capacidad e interés. Por eso el
profesorado tendra en cuenta tanto a aquellos alumnos que tienen ciertas dificultades para
alcanzar las situaciones de aprendizaje del curso y las competencias especificas, como a
aquellos alumnos que muestran una alta capacidad y pueden necesitar un enriquecimiento
del curriculo o enfoque diferente en la realizacién de tareas.

Para detectar la diferencia de niveles de aprendizaje el profesor realizard ejercicios tanto
orales como escritos con distintos grados de dificultad a principio de curso que serviran para
detectar problemas de aprendizaje.

Ademas, a principio de curso durante la evaluacién 0 junto con el departamento de
orientacidn se nos facilita estrategias para poder ensenar Francés a alumnos TEA, DEA:
Dilexia, TDHA, Discalculia .

De manera que ensefar francés a alumnos de secundaria de 1°ESO con algun tipo de

dificultad requiere estrategias especificas que se adapten a sus necesidades cognitivas,
sensoriales, comunicativas y sociales.

A continuacién, se presenta un conjunto de estrategias pedagdgicas organizadas
por areas clave, pensadas para facilitar el aprendizaje y la inclusién de este tipo de
alumnado:

TEA:
1. Estructura y Rutinas Claras

e Horario visual: Usar pictogramas o imagenes para mostrar la secuencia de
actividades (inicio, desarrollo, cierre).

e Anticipacion: Avisar con tiempo si habra cambios en la rutina o clase (por
ejemplo, una actividad nueva o una evaluacién).

e Transiciones suaves: Usar sefiales visuales o auditivas para indicar el cambio de
actividad.

2. Apoyo Visual y Multisensorial

e Tarjetas convocabulario: Incluirimagen + palabra en francés + pronunciacion
fonética.

¢ Mapas mentales o esquemas visuales: Para gramatica o estructuras lingUisticas.
e Videos cortos, canciones, gestos: Refuerzan la comprensién y atencién.

e Material concreto y manipulativo: Juegos con tarjetas, objetos reales, apps
interactivas como Duolingo o Learn French for Kids.

3. Lenguaje Claro y Directo
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e Evitar frases ambiguas o muy abstractas.
e Usarinstrucciones simples, paso a paso.

e Verificar comprension (preguntas de opcién o si/no).

4. Adaptaciones Curriculares Individuales

e Ajustar objetivos sin perder el contenido esencial (por ejemplo, priorizar
vocabulario utily frases funcionales).

e Reducir la carga escrita si hay dificultades en motricidad fina o comprensién
lectora.

e Aumentar el tiempo en evaluaciones o permite formatos alternativos (orales,
visuales, etc.).

5. Fomentar la Comunicacion Funcional
e Ensefar frases utiles y de uso diario (saludos, pedir ayuda, presentarse).
e Role-playing o dramatizaciones con guiones visuales.

e Usar sistemas aumentativos si es necesario (como PECS o CAA en apps).

6. Ambiente Predecible y Bajo en Estimulos
e Minimizar estimulos auditivos o visuales excesivos.
e Ofrecer un lugar seguro para calmarse si el alumno se desregula.

e Mantener una actitud calmada, predecible y coherente.

7. Refuerzos Positivos y Motivacién

e Usar los intereses del alumno para introducir temas (por ejemplo, vocabulario
sobre trenes, animales, futbol...).

e Reforzar cadaintentoy logro, aunque sea pequefio (con elogios, recompensas
visuales, descansos breves).

e Usarjuegos estructurados con reglas claras para practicar.

8. Trabajo Colaborativo

e Coordinar con orientadores, terapeutas, familia y equipo docente para un enfoque
coherente.

e Fomentar el trabajo en pareja o pequefio grupo con compaferos empaticos y que
sirvan de modelo.
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Ejemplo de Actividad Adaptada:

Tema: Saludos en francés
Objetivo: Aprender a decir “Bonjour”, “Salut”, “Comment ¢a va?”
Materiales:

Tarjetas con imagenes (nifio saludando)

Audio con pronunciacién

Rueda de emociones para responder “Comment ¢ga va?”
Juego de rol con titeres o mufiecos

Refuerzo: stickers o tiempo en su actividad favorita

9, MANEJO SOCIOEMOCIONAL

DEA:

Ser paciente y flexible puesto que cada alumno TEA es unico.
Felicitar los logros, sin comparaciones.

Favorecer la autoestima y la autonomia.

Adaptar los materiales didacticos
o Usartipografias claras (como OpenDyslexic, Arial o Verdana).
o Usar colores contrastantes y evitar fondos recargados.
o Utilizar pictogramas o imagenes de apoyo.
O
Favorecer el aprendizaje multisensorial
o Integrar actividades que combinen audio, imagenes, movimiento y
manipulacion.
o Ej: aprender vocabulario con tarjetas ilustradas y sonidos.
O
Dar instrucciones claras y segmentadas
o Frases cortas, con lenguaje simple.
o Repetirinstrucciones oralmente y por escrito.
o Confirmar comprensién mediante ejemplos.
O
Fomentar el aprendizaje cooperativo
o Trabajos en parejas o pequefios grupos.
o Apoyo entre compafieros (tutorias entre pares).
O
Usar tecnologia de apoyo
o Aplicaciones como Text-to-Speech, traductores visuales, o software de
lectura.
o Videos con subtitulos o juegos interactivos.
(]
Evaluaciones adaptadas
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o Mastiempo para examenes.
o Evaluaciones orales o con apoyo visual.
o No penalizar errores ortograficos si no es el foco de la evaluacion.

Estrategias especificas por tipo de dificultad:
*Dislexia (dificultad con lectura y escritura)

e Evitar textos largos o complejos sin apoyo visual.

e Usar actividades de lectura guiada y compartida.

e Favorecer dictados cortos con anticipacion del vocabulario.

¢ Fomentar la produccidn oral antes que la escrita.

e Reforzar larelacién grafema-fonema (letra-sonido) del francés.

*TDAH (déficit de atencion con o sin hiperactividad)

e Actividades dindmicas, con cambios de ritmo frecuentes.

e Rutinas clarasy visibles (esquema de la clase en la pizarra).
e Minimizar estimulos distractores.

e Dar tareas brevesy con tiempos definidos.

e Usode fichas de seguimiento o checklists.

* Discalculia (dificultades con el calculo)

e Enfrancés, puede impactar en el aprendizaje de nimeros y estructuras como la hora o
precios.

e Usar apoyos visuales para estructuras numéricas (ex: "soixante-dix" > 60 + 10).

e Juegos manipulativos o canciones con niumeros.

Por ultimo, no nos olvidemos del alumnado con Altas Capacidades que demanda un
enriquecimiento curricular. El objetivo sera mantenerles la motivacién, fomentarles el
pensamiento critico y ofrecerles oportunidades para profundizar y avanzar mas alla del nivel
estandar.

A continuacion, se propone las siguientes estrategias especificas para trabajar con alumnos de
10 de ESO con altas capacidades en la asignatura de Francés:

ALTAS CAPACIDADES:
1. Diferenciacion por enriquecimiento
En lugar de solo dar mas trabajo, se les dara tareas mas complejas, abiertas o creativas:

e Proyectos personales en francés: crear un blog, podcast o video sobre un tema que les
apasione.

e Lecturas avanzadas: introducir cuentos cortos, historietas o incluso novelas breves
adaptadas.

e Escritura creativa: invitales a escribir sus propios cuentos, cémics o diarios en francés.
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2. Uso del francés real y auténtico
Se les conectara con el uso real del idioma:

e Vervideos o series en francés con subtitulos en francés (ej.: Les Aventures de Tintin,
C’est pas sorcier, etc.)

¢ Correspondencia con nativos (eTwinning o pen pals digitales).

¢ Noticias adaptadas: usar paginas como 1jour1actu.com para trabajar comprension
lectoray vocabulario.

3. Pensamiento critico y metacognicion
Se les invitara a reflexionar sobre su proceso de aprendizaje:

e Comparar estructuras del francés con el espafiol u otros idiomas que conozcan.
e Analizar estereotipos culturales y debatir temas de la francofonia.
e Proyectos como “;Qué pasaria si...?” en los que especulen en francés.

4. Gamificacion y retos
Se les propondra actividades mas ludicas, pero de alto nivel:

e Escaperooms digitales en francés.
e Concursos de vocabulario o conjugaciones a contrarreloj.
e Juegos como Kahoot, Quizlet, Baamboozle adaptados a niveles superiores.

5. Aprendizaje por proyectos
Se les disenara proyectos abiertos donde puedan investigar y usar el idioma:
e Crear una guia turistica de una ciudad francéfona.

e Simular una agencia de viajes.
e Organizar un "mercado" en clase y representar una jornada completa en francés.

6. Tutoria entre iguales
Se les dara un rol activo en clase:

e Que expliquen conceptos a otros alumnos (sin asumir el rol de profesor).
e Participacién en grupos como lideres lingliisticos.
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e Crear materiales para sus companeros (crucigramas, juegos, tarjetas didacticas).

7. Evaluacion flexible
Se les permitira que elijan cdmo demostrar lo aprendido:

o Portafolios digitales.
¢ Presentaciones orales con temas de su eleccion.
e Mapas mentales o esquemas visuales en franceés.

9. Actividades complementarias y extraescolares

Este curso el Departamento de Francés tiene previsto realizar las siguientes actividades
complementarias y extraescolares con los alumnos de 1° ESO:

Actividades complementarias:

Medidas previstas para estimular el interés y el habito de la lectura y de la comprension
escritay oral: EL Plan lector

Dentro de la competencia en comunicacioén linglistica, la comprensién de textos escritos no
deberia limitarse a la lectura de los textos proporcionados por el método, ni tampoco a los
textos que el método invita a buscar a modo de documentacién. La lectura de textos mas
extensos, de obras creadas para fomentar el placer de leer debe formar parte del
aprendizaje: por un lado, leer “historias” permitira a los alumnos comprobar que lo que han
aprendido tiene un sentido real, fuera del aula y los motivara. Y por otro, comprobaran que la
lengua extranjera no sélo es til, sino que puede ser fuente de disfrute.

Mientras su nivel no les permita abordar textos auténticos de la literatura francéfona para
jévenes, les proponemos elegir titulos de la coleccioén EVASION, LECTURES EN FRANCAIS
FACILE.

Recomendamos las ficciones originales del nivel INTRO (A1):
o Apartirdel final del primer trimestre: Jojo o Chiens et chats.
o Apartirdel final del segundo trimestre: C’est chouette, la vie ! o L’arc-en ciel.
o Alfinaldel aho, leeran cualquiera de estos titulos y, si tienen facilidad, podran abordar los
titulos del nivel 1, en particular: Dans la maison bleue, Concert en Bretagne, Marée noire,
Folie d’ours, Un étrange voisin.

Acercamiento a la cultura francesa
o Taller de crépes
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Actividades extraescolares:
o Salida al teatro
o Salidaalcine

Importante:

Las actividades extraescolares se evaluaran con una ficha con una serie de actividades
que sera entregada a los alumnos el dia de la salida. La ficha debera ser debidamente
rellenaday entregada al finalizar la actividad al profesor para ser evaluada. Del mismo modo,
el profesor que haya organizado la excursion entregara al Departamento de Extraescolares
y Jefatura de Estudios un balance de la actividad que también se incluird en la memoria
final del Departamento.

10. Medidas para evaluar la aplicacion de la programacion
y la practica docente

A final de cada trimestre, los miembros del Departamento de Francés nos reuniremos
para evaluar la aplicacion de la programacién y nuestra practica docente. A continuacion, los
resultados seran puestos en comun junto con los demas miembros de la CCP para evaluar los
logros conseguidos y lo que se podria mejorar en la aplicacion de la programaciony en la practica
docente de cada Departamento.

A continuacidn, los resultados seran puestos en comun junto con los demas miembros de la
CCP para evaluar los logros conseguidos y lo que se podria mejorar en la aplicacion de la
programaciony en la practica docente de cada Departamento.

Ademas, el departamento sera evaluado por el alumnado sobre cémo utilizamos las
herramientas digitales durante la practica docente. Esta valoracién se realizara a final de curso a
través de un cuestionario anénimo, que estard disponible para los alumnos en su curso
correspondiente del Aula Virtual de Educamadrid.

El curso pasado se obtuvieron los siguientes resultados:

-¢En qué medida se corresponden las calificaciones que has obtenido con el esfuerzo

empleado para estudiar la materia?:

Un 85% considera que su esfuerzo se ha correspondido con la nota obtenida.

-En la preparacion de la asignatura y estudio para los examenes, ¢ has dispuesto de recursos

digitales como presentaciones, enlaces web...?:

Un 42,05% dice que NO y un 56,82% dice que Si.

- ¢Con qué frecuencia accedes al aula virtual de la asignatura?:

La respuesta obtenida es con no mucha o con relativa frecuencia. Supongo que es porque a
la mayoria del alumnado no le interesa demasiado el contenido de cualquier materia a estas
edadesy otro porcentaje de alumnos no sabe muy bien cémo utilizar en aula virtual.

- ¢ Los recursos digitales aportados han servido para ayudarte a preparar el temario?:

Un 34,09% ha dicho que NO y el 64,77% que SI, asi que casi la mitad han utilizado el Aula

Virtual.
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- ¢ Has utilizado estas u otras aplicaciones para realizar un trabajo o prueba? :
EL 60% utilizan otras aplicaciones como CAPCUT para editar los videos, CANVA el 42,65%,
POWERPOINT el 2,27% y QUIZIZZ el 1,14% para las presentaciones.

- ¢ Consideras que el uso de herramientas digitales facilita el aprendizaje en comparacion con
la realizacion de actividades mas tradicionales (elaboracidon de posters, trabajos
manuales...)?:

EL 56,22% considera que Si mejora, pero es llamativo que casi un 38,64% dice que ni mejora
ni empeora que supone lo mismo (un dato curioso) y un 3,41% dice que empeora. Supongo
que en este ultimo porcentaje se encuentran alumnos que no son muy habilidosos con las
nuevas tecnologias.

- ¢ Consideras que has mejorado tus destrezas en el uso de herramientas digitales durante

este curso?:

EL76,14% responde que Siy el 22,73% dice que NO supongo porque no usa las herramientas

digitales a diario.

- . Consideras necesario el uso de herramientas digitales en esta materia?:

Dato interesante ya que el 40,95% considera que NO...y es cierto que en el desarrollo de
nuestras clases en el instituto no las utilizamos practicamente pero el 57,95% dice que Si
supongo que sera para cuando les pido presentaciones de proyectosy videos paralos orales.

- En general, ;,como valoras el uso de herramientas digitales en esta materia?:

El 32,18% no lo considera estrictamente necesario un 24,14% nivel medio y un 43,68% lo

considera muy necesario.

- ¢ Consideras que el profesor de la materia te ha informado a principio de curso de la manera

en que vas a ser evaluado y calificado?:

EL 94,32% responde que Si, asi que estupendo y el resto el 2,27% responde que NO supongo

que seran los mas distraidos.

- En caso de haber suspendido una evaluacion, ¢has sido informado de las actividades de
apoyo y refuerzo para superar la materia en evaluaciones posteriores:

Aqui la mayoria un 92,05% responde: SIN RESPUESTA....asi que hay que darle una vuelta a
esto e insistir de nuevo en explicarles para que les quede claro qué es una evaluacién continua,
qué se evaltiay cémo, y qué son las competencias. EL 4,55% responde que Si por lo que intuyo
que el alumnado no se ha enterado muy bien.

- En caso de tener pendiente la materia en el curso anterior, ;has sido informado del
procedimiento para recuperarla?:

En mi caso, la mayoria de las respuestas un 90,91% es no la tengo pendiente y el resto un
5,68% que Si ha sido informado.

- ELnumero de actividades complementarias (charlas dentro del horario lectivo en el centro)
y extraescolares (excursiones) organizadas por el departamento te ha parecido:

EL 37,50% cree que ha sido insuficiente, 55,68% adecuado y el 4,55% excesivo.

- Valora las actividades realizadas del 1 al 5.: les dan un valor medio-alto:

45,35% alto, 20,93% medio y 33,72% flojo, éste ultimo dato se debe al poco interés hacia las

actividades propuestas por el centro por parte de algunos alumnos.

-¢Qué actividad complementaria o extraescolar considerarias adecuada realizar el préximo
curso escolar?:

Taller de crépes, viaje a Francia, salida al cine para ver peliculas en version original o en clase
con debates, ir al teatro a ver una obra en francés adaptada al nivel de cada cursoy al museo
a ver una exposicion relacionada con la cultura francesa.

El Departamento de Francés afiadio dos preguntas mas:

- ¢ Qué parte de la materia encuentras mas util?:
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El 50,54% el trabajo en grupo de manera tradicional, el 38,71% la gramatica, 30,11% el
trabajo en grupo con el uso de las nuevas tecnologias, el 16,13% trabajo individual de manera
tradicionaly el 11,83% el trabajo individual con el uso de las nuevas tecnologias.

- ¢ En qué medida estas satisfecho con la labor del profesor de la materia?:

El 95,29% estd muy satisfecho, el 3,53% nivel medio y un 1,18% poco satisfecho supongo
que sera porque les habré llamado la atencién en mas de una ocasién.

11. Garantias para una evaluacion objetiva

Para garantizar una evaluacion objetiva de la materia, el Departamento de Francés seguira
la legislacion vigente de proceso de revisién en el centro de las calificaciones obtenidas y las
decisiones tomadas por los miembros que lo componen segun los articulos 33,34 y 35.

Articulo 33: La objetividad de la evaluacidn.

Con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su rendimiento escolar sea
valorado conforme a los criterios de plena objetividad, deberan hacerse publicos los criterios
generales que se aplicaran para la evaluacién de los aprendizajes.

Siguiendo el articulo 33, el departamento informara a comienzo del periodo lectivo sobre
los contenidos, estandares de aprendizaje evaluables, criterios y procedimientos de
evaluacién aplicables, asi como los procedimientos de recuperacion previstos para la materia
colgando la informacién en el tablén de anuncios de clase.

Articulo 34: Informacion a los alumnos y a las familias a lo largo del curso y tras la evaluacién
final.

Tras la evaluacién final ordinaria y, en su caso, tras la evaluacion correspondiente a las
pruebas extraordinarias, se informara al alumno y a sus padres o, en su caso, representantes
legales, por escrito, con la indicacidn, al menos, de los siguientes extremos: las calificaciones
obtenidas en las distintas materias y las medidas propuestas por el equipo docente, en su
caso, para que el alumno alcance los objetivos programados.

Los tutores y profesores de las distintas materias mantendran una comunicacién fluida
con los alumnos y sus padres o, en su caso, representantes legales en lo relativo a las
valoraciones sobre el proceso de aprendizaje, con el fin de propiciar las aclaraciones precisas
asi como la colaboracion de las familias para la mejor eficacia del propio proceso.

Siguiendo el articulo 34, los miembros del departamento mantendran una comunicacion
fluida a los alumnos, a los padres o, en su caso, representantes legales tras haber establecido
una cita previa, a través de la agenda del alumno o por teléfono y a posteriori se les atendera
en el departamento con el fin de propiciar las aclaraciones oportunas.
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Articulo 35: Procedimiento de revision en el centro de las calificaciones finales.En el supuesto
de que, tras oportunas aclaraciones, exista desacuerdo con la calificacién final obtenida en una
materia adoptada para un alumno, éste o sus padres o tutores legales podran solicitar por escrito
la revision de dicha calificacion, en el plazo de dos dias lectivos a partir de aquel en que se produjo
su comunicacion.

La solicitud de revision, que contendra cuantas alegaciones justifiquen la disconformidad con
la calificacion final, sera tramitada a través de la Jefatura de Estudios, quien la trasladara al
departamento didactico responsable de la materia con cuya calificacion se manifiesta el
desacuerdo, y comunicara tal circunstancia al profesor tutor.

En el primer dia lectivo siguiente a aquel en que finalice el periodo de solicitud de revision, el
departamento procedera al estudio de las solicitudes de revision recibidas y elaborara los
correspondientes informes que recojan la descripcion de los hechos y actuaciones previas que
hayan tenido lugar y la decisién adoptada de modificacién o ratificacion de la calificacidn final
objeto de revision. En el proceso de revision de la calificacion final obtenida en la materia, los
miembros del departamento contrastaran las actuaciones seguidas en el proceso de
evaluacion del alumno con lo establecido en la programacién didactica del departamento, con
especial referencia a los siguientes aspectos, que deberan recogerse en el informe:

Adecuacion de los contenidos, criterios de evaluaciony estandares de aprendizaje evaluables
sobre los que se ha llevado a cabo la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno con los
recogidos en la correspondiente programacion didactica.

Adecuacion de los procedimientos e instrumentos de evaluacién aplicados con lo senalado
en la programacion didactica.

Correcta aplicacion de los criterios de calificacidn establecidos en la programacién didactica
para la superacion de la materia. El departamento trasladara el informe elaborado a la Jefatura de
Estudios, quien comunicara por escrito al alumno y a sus padres o tutores legales la decision
razonada de ratificacién o modificacién de la calificacion revisada e informara de la misma al
profesor tutor haciéndole entrega de una copia del escrito cursado.

*En el procedimiento de revision de las calificaciones ordinarias y finales de la materia, el
alumno, padres o tutores legales, cuando aquel sea menor de edad, podra solicitar copia de los
examenes u otros instrumentos de evaluacidn escritos que hubieran dado lugar a la calificacidon
correspondiente, lo que se hard a través de registro y mediante una peticién individualizada y
concreta, sin que quepa realizar una peticion genérica de todos los examenes. A la entrega del
documento, el interesado debera firmar un recibi de su recepcién.
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ANEXOS
RELACION ENTRE COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

CCL CcP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC

FRANCES 1 2|13|4|5|11(2|3|]1|2]|3]|4 5 1 (2|3 |4|5|11|2]3|4]|5| 1 2 3 4 1 213 1123

Competencias Descriptores
especificas operativos

1.Comprender e interpretar el
sentido general ylos detalles
mas relevantes de textos
expresados de forma clarayen la
lengua estandar...

2. Producir textos originales, de
extensién media, sencillos y con
una organizacién clara, usando
estrategias tales como la
planificaciéon...

3.Interactuar con otras personas
con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperaciény
empleando recursos analdgicos y
digitales...

4.Mediar en situaciones
cotidianas entre distintas
lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes...

5.Ampliaryusarlos repertorios
lingluisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando
de forma critica sobre su
funcionamiento...

6.Valorar criticamente y
adecuarse a la diversidad
linglistica, cultural y artistica a

partir de la lengua extranjera...

CCL CcP STEM CcD CPSAA CccC CE CCEC
COMPETENCIAS

TOTAL DESCRIPTORES
OPERATIVOS POR
COMPETENCIAS EN FRANCES
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CUADRO DE COMPROBACION:

EVALUACIONES EN LAS QUE SON TRABAJADOS LOS CRITERIOS DE EVALUACION

i EVALUACION
CRITERIOS DE EVALUACION

1a 2a 32
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OBJETIVO PRIORITARIO: Mejorar la produccién y expresion escrita sobre temas de actualidad.

INDICADOR DE LOGRO 1: La mitad del alumnado o mas obtenga una calificacion minima de aprobado en el apartado de la
programacion en el bloque de produccion y expresion escrita.

ACTUACION 1: Fomentar la busqueda de informacién de temas actuales individualmente o en grupo para mejorar la produccién y expresién escrita,

. INDICADOR DE RESPONSABLE
TEMPORALIZACION | RESPONSABLE SEGUIMIENTO CUMPLIMIENTO
TAREA 1: Realizacion de mini textos de manera Alo largo de los tres Revision y correccion de Profesor de la
dividual sob 1 trimestres cada mes Alumno las redacciones para ver materia
individual sobre temas actuales. la evolucién del alumno.
-Participacion activa de
los alumnos.
TAREA 2: Realizacion de carteles en grupo sobre la _ Profesor de la
1 vez al trimestre Alumnos

actualidad y posterior exposicion.

-Revision y correccion
del proyecto realizado en
grupo.

materia

ACTUACION 2: Fomentar en grupo la creatividad tanto en la produccién como en la expresion escrita.
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" INDICADOR DE RESPONSABLE
TEMPORALIZACION | RESPONSABLE SEGUIMIENTO CUMPLIMIENTO
-Participacion activa de
los alumnos.
TAREA1: Creacion de poemas, canciones, esloganes etc. , Profesor de la
. L 1 vez al trimestre Alumnos L . ;
en grupo y posterior exposicion. -Revision y correccion materia
del proyecto realizado en
grupo.
TAREA 2: Ampliar el vocabulario de algunos temas del A lo largo de cada Revision del vocabulario Profesor de la
. ., . . Alumnos en el cuaderno del .
libro para la realizacion de los proyectos escritos. trimestre alumno materia
ACTUACION 3:
INDICADOR DE RESPONSABLE
TEMPORALIZACION | RESPONSABLE SEGUIMIENTO CUMPLIMIENTO
TAREA 1
TAREA 2:
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PROYECTO “MIND THE GAP”
TRANSICION DE PRIMARIA A SECUNDARIA

ORIGEN DEL PROYECTO

La experiencia docente en Educaciéon Secundaria nos muestra una realidad que, si bien es
consecuencia de la estructura del sistema educativo espafol, es un factor que puede determinar el éxito
escolary, por lo tanto, precisa de intervencién por parte de los equipos directivos y docentes.

Latransicidn de Primaria a Secundaria en torno a los doce afios implica conocer, en primer lugar, las
caracteristicas evolutivas de nuestro alumnado al llegar al centro educativo.

Asimismo, las familias muestran una gran inquietud, ya que los centros educativos donde se imparte
Educacion Secundaria y Bachillerato se perciben como un lugar donde se espera que el alumnado se
maneje de forma auténoma tanto en situaciones académicas como de convivencia.

Es por este motivo, que el IES GABRIELA MISTRAL decidi6 disenar, en el curso 2022-2023 un
proyecto de colaboracion con los colegios de primaria de la zona, para poder implantarlo en el curso
2023-2024.

En la fase de proyecto piloto, hemos contado con la colaboracion mas directa del colegio bilingtie
adscrito a nuestro centro, “Las Castafneras”, esperando que otros colegios se unan a este proyecto
durante el primer afo de implantacién.

SITUACION GENERAL DE LA TRANSICION

Aunque existe la colaboracidn entre los colegios y los institutos, podemos concluir que mayormente
se centraba en las reuniones o contactos que se establecen, de forma general, en el intercambio de
informacién acerca de la evoluciéon académica, y de la situaciéon familiar en torno al alumnado.
Asimismo, se proporciona una orientacion y recomendacién acerca de la idoneidad en la eleccién de
las materias optativas, inclusién en Seccién/Programa, etcétera. El equipo docente de primaria
comunica al centro de Secundaria todos estos aspectos, que se tienen en cuenta, en la medida de lo
posible al pasar a Secundaria. No obstante, la organizacién de los centros de Secundaria, no permiten
siempre atender a esta idoneidad, al tener que configurar los grupos atendiendo a criterios como la ratio
de cada grupo clase, la ratio de cada grupo materia, la libre eleccion de las familias de las materias
optativas, aun cuando la recomendacién del equipo de primaria fuese distinta, a la distribucién de
alumnos repetidores y alumnos con necesidades, y otros tantos criterios que han de tenerse en cuenta.

Hemos de sefalar que la confeccidn de los distintos grupos se veria beneficiada si, desde la
Administracién, se arbitraran los medios para que, aspectos tan relevantes, como por ejemplo, los
resultados de las pruebas externas de inglés de 6° de Primaria, estuviesen a disposicion del centro de
secundaria y de las propias familias durante los meses de matriculacién y elaboracién de grupos,
eliminando asi las posibles incidencias que surgen y que, en ocasiones, implican que no se haya
establecido un flujo de informacién adecuado entre los centros de primaria y secundaria. Todas estas
cuestiones, se intentan resolver una vez comenzado el curso, y no siempre de forma satisfactoria o con
la celeridad que las familias esperan.

Es por esto que es preciso valorar el esfuerzo de los equipos directivos de los centros de
Primaria y Secundaria por favorecer dicha comunicacién y colaboracion, a pesar de las dificultades
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inherentes en los finales e inicios de cada curso escolar, y esperamos poner todas las medidas posibles
para mejorar y asentar dichos contactos.

EL PROYECTO PILOTO “MIND THE GAP”, CURSO 2022-2023

El CEIP Las Castanieras, de Arroyomolinos y el IES Gabriela Mistral, coincidiendo con una etapa de

nuevos equipos directivos de los mismos, con el deseo de aumentar la colaboracién, decidieron tomar

algunas medidas que sirvieran de base a laimplantacidn de este proyecto durante el curso siguiente.

Entre ellas, tuvieron lugar las siguientes:

o Reunidn en Las Castaferas, previa a la Jornada de Puertas Abiertas, en la que miembros
del equipo directivo tenian un contacto con las familias, resolviendo las cuestiones de mayor
interés.

e Reunidn en el IES Gabriela Mistral, en el que las tutoras de 6° de Primaria, las Jefas de
Departamento de Inglés, Lengua y Matematicas, y miembros del equipo directivo,
intercambiaron ideas y opiniones, y conocieron mas el funcionamiento de ambos equipos. En
dichareunion, se decidi6 establecer un intercambio de pruebas de nivel antes de que finalizase
el curso para conocer los instrumentos de evaluacion del alumnado.

e Intercambio de pruebas de los departamentos de Inglés, Lengua y Matematicas de los
dos centros para su analisis en los departamentos.

PUESTA EN MARCHA DEL PROYECTO, CURSO 2023-2024

Habiendo tomado como referencia las inquietudes que las familias y el alumnado de 6° de
primaria nos han expresado a través de la Jornada de Puertas Abiertas, reuniones o la visita de
alumnos de nuestro centro a colegios préoximos, como el CEIP El Torredn, el Proyecto “Mind the
Gap” tiene como objetivo principal reducir el nivel de inquietud que se genera en las familias al dar
el salto de primaria a secundaria.

Por lo tanto, hemos disefiado una serie de actuaciones y compromisos muy concretos, y que
puedan beneficiar al alumnado. Estos acuerdos tienen como base fundamental ir llevando al
alumnado, de forma progresiva, a la situacién de madurez y de autonomia deseada para un alumno
de Educacidn Secundaria, haciendo una supervision durante el primery segundo trimestre de 1° de
ESO mas notable, y preparando al alumnado para que en el tercer trimestre realicen de forma
auténoma las comunicaciones pertinentes y las anotaciones que sus familias y el profesorado
espera.

Dichas actuaciones se pueden concretar en dos medidas especificas y que desarrollamos en la
tabla a continuacion:
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ACTUACION MEDIDAS RESPONSABLE SEGUIMIENTO EVALUACION
S
1. Proporcionar 1.1 1.1 El 1.1 Al finalizar el 1.1 El  equipo
informacion  a las | Comunicar, profesorado primer y  segundo | directivo evaluara en la
familias acerca del | duranteelprimery | responsable de | trimestre, el Jefe de | Memoria Final de Curso
proceso de evaluacién | segundo cada materia sera el | Departamento, elimpacto del proyecto,
continua durante el | trimestre, las | encargado de | recogera mediante | el cumplimiento por
primer 'y segundo | calificaciones de | realizar las distintas | acta, junto con la | parte de todos los
trimestre, y durante el | las pruebas | comunicaciones. valoracion de los | responsables, %
tercer trimestre, de | realizadas a los (En caso de | resultados realizard los ajustes
forma mas auténoma | alumnos y que no | utilizar la agenda del | académicos, el | necesarios.
por parte del alumnado, | hayan sido | alumno, solicitard | seguimiento por parte
aun con cierta | superadas, a | firma de un | de todos los miembros
supervisién por parte | través de medios | progenitor; en caso | de esta medida.
del profesorado. digitales o de la | de utilizar Raices, ya
agenda de los | sea mediante
alumnos, comunicacion
comprobando la | directa o mediante
recepcion de la | el cuaderno de
comunicacion. Raices, no serd
necesaria la
comprobacién, ya
que se deja
constancia de la
comunicacion)
1.2 El profesorado 1.2 Al finalizar el 1.2 El  equipo
Supervisar, responsable de | tercer trimestre, el Jefe | directivo evaluara en la
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durante el tercer
trimestre, que el

cada materia,

durante el tercer

de Departamento,
recogera mediante

Memoria Final de Curso
elimpacto del proyecto,

propio  alumno, | trimestre, dedicard | acta, junto con la |el cumplimiento por
anote en  su | unos minutos de su | valoracion de los | parte de todos los
agenda, las | clase, tras haber | resultados responsables, y
calificaciones comunicado académicos, la | realizaréa los ajustes
obtenidas en cada | cualquier valoracion y el | necesarios.
una de las | calificacion al | seguimiento por parte
pruebas. En caso | alumnado a velar | de todos los miembros
de no superar | porelcumplimiento | de esta medida, que
alguna, se | de esta actuacion. también debera
comprobara que aparecer reflejada en la
la familia ha Memoria de Final de
recibido esta Curso.
comunicacion.
2. Establecer unos 2.1 Realizar 2.1 Los tutores 2.1 2.1
cauces de | una de cada grupo. En Al finalizar el primer -El Orientador
comunicacion y realizar | comunicacion, al | dicha y segundo trimestre, el | realizara una

una comunicacioén
periédica con las
familias.

menos, con todas
las familias,
utilizando el
medio que resulte
mas adecuado: e-
mail, teléfono,
reunion
presencial/online,
durante el primery
segundo
trimestre.

comunicacion, el

tutor comprobara
que el equipo
docente esta
realizando la

actuacion 1.1

Orientador, con
supervision de Jefatura
de Estudios, recogera
enunactadereunionde
tutores, los registros
que garanticen el
cumplimiento de esta

medida.

evaluacion de esta
medida en el Plan de
Accioén Tutorial.

-El equipo directivo
evaluard en la Memoria
Final de
impacto del proyecto, el

Curso el

cumplimiento por parte
de todos los
responsables, y
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realizara los ajustes

necesarios.
2.2  Realizar 2.2 Los tutores 2.2 2.2
una comunicacién | de cada grupo. En Al finalizar el tercer -El Orientador
obligatoria con | dicha trimestre, el Orientador, | realizara una

todas las familias | comunicacion, el | con supervision de | evaluaciébn de esta
de los alumnos en | tutor comprobara | Jefatura de Estudios, | medida en el Plan de
riesgo de no | que el alumno, de | recogerd en un acta de | Accion Tutorial.

promocionar o no | forma  auténoma, | reunién de tutores, los - El equipo directivo
titular, a | esta realizando las | registros que garanticen | evaluara en la Memoria
comienzos del | comunicaciones de | elcumplimientodeesta | Final de Curso el
tercer trimestre. sus calificaciones a | medida. impacto del proyecto, el
su familia. cumplimiento por parte

de todos los

responsables, y

realizara los ajustes
necesarios.

Este proyecto, disefiado por el IES Gabriela Mistral, ha contado con la participacion del CEIP Las Castafieras, en el periodo de elaboracion del mismo
y de puesta en marcha de acciones durante su fase piloto.

Durante el mes de octubre de 2023, se enviara al mismo y al resto de colegios de la zona, para continuar trabajando en la linea de una colaboracién
mas estrecha, de forma progresiva, con los nuevos equipos directivos que se han ido formando en los ultimos anos y hasta ahora.

Queda abierto para su adhesién al mismo de los colegios que asi lo deseen, y para contribuir al crecimiento de este proyecto, que ha sido realizado
con lailusién y el convencimiento de que redundara, en la medida de lo posible, en el beneficio del alumnado, de sus familias, y de toda la Comunidad
Educativa en general. Las distintas adhesiones y/o modificaciones del mismo quedaran incorporadas al proyecto antes del envio de la Programacién
General Anual al servicio de inspeccidn educativa de cada curso correspondiente.
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PROYECTO XCELENCE
Introduccién

Bajo el nombre de Xcelence-Escuelas que Inspiran, desde la Fundacion Bertelsmann y la
Fundacion Empieza por Educar, coordinado por la Comunidad de Madrid, se ha impulsado un
programa de fortalecimiento y mejora de los sistemas de orientacién en los centros educativos.

Este programa se articula sobre el modelo de referencia en la orientacion académico-
profesional inspirado en practicas internacionales. En Espafa, el modelo Xcelence estructura la
orientacion académico-profesional en diez claves de calidad.

El objetivo de este proyecto es ayudar a los centros educativos a elevar la orientacion a un
nivel estratégico dentro del centro para ofrecer una orientacion de calidad a los estudiantes y
ofrecer a las familias un valor diferencial dentro de la propuesta educativa.

Elmodelo promueve una orientacion sistematica e integral, en la que colaboran los diferentes
agentes del centro (Equipo Directivo, Orientacion, Profesorado, Familias y Alumnado). Para ello,
el proyecto esta basado en estandares y buenas practicas internacionales de probado éxito sobre
las que se ha construido un modelo de calidad adaptado al contexto espafiol.

El IES GABRIELA MISTRAL decidié formar parte de este proyecto, ya que uno de los pilares
del proyecto educativo del nuevo equipo directivo es la orientacién académico-profesional desde
un punto de vista integraly con una visién concreta relacionado con la mismay que enunciaremos
mas adelante. Esta vision parte de nuestra idea como centro educativo, es nuestra forma de ver
al alumnado en el futuro, cuando terminen sus estudios en nuestro centro. Alineados con la
vision, se han planteado unos objetivos estratégicos, ambiciosos y factibles al mismo tiempo,
siempre claros y medibles, para poder evaluar su consecucion.

El centro obtiene una serie de beneficios, como la posibilidad de contar con un diagnéstico de
su desempeno, que incluye recomendaciones personalizadas y acceso a recursos de orientacién

de calidad. Asimismo, se abre un abanico de posibilidades, como la asistencia a eventos,
formacion especifica para el CEAP del centro, como coordinador de esta Estrategia Académico-
Profesional, el acompafamiento personalizado de un tutor durante el periodo de formacién del
CEAP, apoyo en la creacion de un Comité de Orientacidn, y la oportunidad de trabajar en red con
otros centros educativos. Desde el centro, podremos crear contactos con empresas del entorno
y la consiguiente oferta de experiencias en contextos profesionales a través de encuentros con
profesionales.

Las familias, el alumnado y el profesorado también van a beneficiarse de la participacién en
este proyecto, ya que una mejor orientacion se traducira en un mayor éxito académico, mayor
motivacion y una mejora en la convivencia.

Los principios que guian una Orientacion de calidad en un centro educativo, y que hemos
seguido en el diseno de esta OAP, son los siguientes:

Debe ser estratégica, ya que persigue unos objetivos definidos en base a las necesidades del
centro y compartidos por la Comunidad Educativa. Es coordinada, ya que el CEAP ha propiciado
la participacion de todos los agentes del centro a través de los Comités, y toda la Comunidad
Educativa va a ponerla en practica. Es integral, porque esta disefiada para todo el alumnado y
paratodos los niveles.

La importancia de la Orientacion Académico-Profesional reside en los dos factores que
conforman su nombre:
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La Orientacién Académica va a centrarse en los distintos itinerarios formativos que seguira el

alumnado, asi como el acceso a las fuentes de informaciéon adecuadas para la consulta de la
oferta formativa.
La Orientacidn Profesional va a facilitar la orientacién temprana del mundo laboral,

permitiendo que el alumnado desarrolle las capacidades y competencias requeridas por los
profesionales.

La contribucion de toda la Comunidad Educativa en el proyecto se ha llevado a cabo a través
del trabajo en los comités, realizados una vez al trimestre, en los que asistian tres representantes
del profesorado, entre ellos, el Orientador, tres representantes de madres/padres del Consejo
Escolar o AMPA, y los tres representantes del alumnado del Consejo Escolar. Han tenido una
participacion muy activa en cada comité y sus ideas se reflejan en la estrategia OAP.
Posteriormente, se ha trasladado la informacion al resto de la comunidad educativa a través del
claustro y Consejo Escolar.

A continuacién, se exponen las distintas actividades en las que estan implicados los
departamentos didacticos y los tutores, por lo que se deberan incluir en Programacién General
Anual, en Programaciones Didacticas y en el Plan de Accién Tutorial. También se hara referencia
al Proyecto Xcelence en los documentos oficiales, como el PEC y el Plan Incluyo.

Objetivo estratégico: El alumnado del IES Gabriela Mistral determina sus aptitudes e
intereses en el ambito académico-profesional , para descubrir cual es su vocacion profesional
, a través de actividades de auto-conocimiento a lo largo de toda la etapa de Educacion
Secundaria y Bachillerato, ,teniendo en cuenta la diversidad del alumnado.

Curso: 1°ESO

Objetivos de aprendizaje:

Actividades nuevas que realizaremos en el Indicadores de aprendizaje
(¢Cémo sabré que la actividad ha ido

bien? ; Qué resultados espero encontrar?)

centro (por asignaturas departamentos o ambitos)

1- Elaboracion de un documento llamado a. EL90% del alumnado del centro habra

“Pasaporte académico”. Contendra un listado de 3
intereses y 3 aptitudes del alumnado. A realizar en
el ultimo trimestre. Se incluira en el PAT. Se
trabajard en tutorias. Apertura de una carpeta
individual llamada: “Gabriela_orienta”

2- Durante el primer trimestre, cada profesor
que imparta este nivel,
presentacién con el alumnado donde hablara de

realizarda una breve

sus intereses personales, con el fin de proporcionar

realizado la actividad y la habra guardado en
su carpeta de Cloud: “Gabriela_orienta”.

b. Informacién a las familias por parte
del CEAP al final de curso. 80% de las
familias conoceran las actividades realizadas
este curso.

c. EL 100% del profesorado habra
realizado la presentacién sobre intereses.

d. El 100% del profesorado habra
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ideas a los mismos.

- Durante el segundo trimestre, cada
profesor que imparta este nivel, realizara una breve
presentacién con el alumnado, comentando sus
aptitudes o destrezas mas significativas, con el fin
de proporcionar ideas a los mismos.

realizado la presentacion sobre aptitudes.
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