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EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS (22 ESO)

1. Introduccion: Contextualizacidon normativa y caracteristicas de la materia

Segun el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion
y las ensefianzas minimas de la Educacidon Secundaria Obligatoria, asi como el decreto
65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la
Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria, en algun curso de la etapa todo el alumnado cursara la materia de Educacion
en Valores Civicos y Eticos. En este curso la asighatura Educacién en Valores Civicos y

Eticos se ha implantado en 22 ESO.

La formacion del alumnado en la educacion en valores civicos y éticos constituye un
requisito necesario tanto para el ejercicio activo y responsable de la ciudadania como

para el desarrollo de la autonomia moral y la personalidad del alumnado.

No hay duda de que estos dos propdsitos se encuentran relacionados entre si, en cuanto
no es posible un ejercicio activo y responsable de la ciudadania democratica sin un
compromiso ético personal, libre y fundamentado con determinados principios y
valores. De ahi la necesidad de que toda educacion civica o en valores esté traspasada
por ese ejercicio reflexivo y critico sobre la moral individual y colectiva que representa

la ética filosdfica.

En términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, la formacién en valores civicos y éticos
implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes, asi como los
valores que permiten al alumnado tomar conciencia de su identidad personal y cultural,
afrontar cuestiones éticas fundamentales y adoptar una actitud consecuente con el
cardacter interconectado y ecodependiente de su vida en relacidn con el entorno; todo
ello con el objeto de poder apreciar y aplicar con autonomia de criterio aquellas normas

y valores que rigen la convivencia en una sociedad libre, plural, justa y pacifica.



1.1 Normativa de referencia

- Normativa nacional de la programacidn didactica ESO.

Ley Organica. Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).
Curriculo. Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién

y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

- Normativa Comunidad de Madrid de la programacion didactica ESO.

Desarrollo curricular. DECRETO 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el
gue se establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la

Educacién Secundaria Obligatoria.

Atencidén a la diversidad. Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno,
por el que se regula la atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en

la Comunidad de Madrid.

Organizacion y evaluacién. Orden 1712/2023, de 19 de mayo, de la Vicepresidencia,
Consejeria de Educacién y Universidades, por la que se regulan determinados aspectos

de organizacion, funcionamiento y evaluacion en la Educacién Secundaria Obligatoria.

2. Objetivos de etapa y competencias clave

Segun el articulo 23 de la Ley Organica. Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre
(LOMLOE), por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOE), los objetivos de etapa son los “logros que se espera que el alumnado haya

alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucidn esta vinculada a la adquisicidn de las
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competencias clave”.

La finalidad de la Educaciéon Secundaria Obligatoriaes que el alumnado
adquiera los elementos basicos de la cultura, especialmente en lo que se refiere a
cuestiones cientifico- tecnoldgicas, humanisticas, artisticas o motrices; desarrolle y
consolide habitos de estudio y de trabajo y habitos de vida saludables que le preparen
para su promocion a estudios posterioresy para la insercion laboral. De igual forma,
esta etapa educativa busca formar a los estudiantes para el ejercicio de los derechos y
obligaciones que como ciudadanos y ciudadanas les corresponden. Los objetivos de

etapa son:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacidn y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demds personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bdasicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento vy
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los

problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
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g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de
las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio
ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

A continuacién, se expondran las competencias clave, asi como su relacién con los

objetivos de etapa:

2.1 Competencia en comunicacion lingiiistica: Objetivo de etapa h)

El lenguaje es el instrumento basico desde el que se abordan las cuestiones que se
tratan, puesto que es la herramienta fundamental del pensamiento y se utiliza tanto en
un contexto personal de reflexién y escrito como para comunicar y expresar ideas,
sentimientos y conceptos al grupo. Ademas, el debate y el didlogo ocupan un lugar muy

relevante en la educacion en valores, asi como el aprendizaje de nuevo vocabulario.

2.2 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria:

11



Objetivo de etapa f)

Por otra parte, toda reflexion ética, exige considerar las aportaciones cientificas para
valorar el impacto global de estas y proponer actuaciones responsables. Asi mismo, las
aportaciones cientificas nos permiten reflexionar de manera informada acerca del
entorno y de nosotros mismos sin perjuicio de la valoracién critica de las mismas.
Ademas, aunque la ciencia y la tecnologia no se abordarian desde un punto de vista de
las herramientas (razonamiento matematico), si se abordarian desde el punto de vista

de sus implicaciones morales y sociales.

2.3 Competencia digital: Objetivo de etapa e)

Ademads, es una materia idonea para proponer una reflexion ética sobre el uso seguroy
responsable de la tecnologia, asi como el de las redes sociales. El abordaje de dichas
cuestiones hace imprescindible colaborar e interactuar compartiendo contenidos e
informaciones mediante herramientas y plataformas virtuales desde las que gestionar

de manera responsable las acciones, presencia y visibilidad.

2.4 Competencia personal, social y aprender a aprender: Objetivos de etapa b) y k)

Aprender a aprender significa aprender a seguir los pasos necesarios para comprender
una materia de manera significativa (en su raiz) e integrarla como un conocimiento
efectivo, por ello se hard indispensable recurrir a metodologias activas. De esta manera,
se completara la adquisicién de competencias dentro del ambito personal, fomentando
la reflexién personal sobre uno mismo y la propia identidad, pero a la vez tratando de
encontrar sentido a la convivencia y al hecho de que somos seres sociales y, por tanto,
interdependientes. Asi mismo, se afianzara la importancia del aprendizaje tanto

individual como en grupo.

2.5 Competencia ciudadana: Objetivos de etapa a), c) y d)

También la educacidon en valores tiene mucho que aportar en el desarrollo de la
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inteligencia emocional y de las competencias sociales y civicas, haciendo especial inciso
en el respeto y la tolerancia de las opiniones y estilos de vida diferentes al propio. Por
tanto, en el ambito de la competencia ciudadana, su contribucién es sumamente
significativa. Por un lado, en la comprension de la identidad en su aspecto social y
ciudadano, asi como los hechos histéricos, sociales y normativos que la constituyen.
Ademads, en la necesidad de considerar los principios y valores del proceso de
integracion europeo, la Constitucion espafiola, los derechos humanos y los del nifo,
como aspectos fundamentales de las democracias participativas. Por otra parte, desde
la materia se analizan problemas éticos fundamentales en los que intervienen valores
morales en conflicto y ante los cuales es necesario argumentar y dialogar tomando en
consideracion las implicaciones locales y globales, sociales, econdmicas y politicas de las
decisiones adoptadas. Todo ello ha de producir el desarrollo de ideas y soluciones, éticas

y sostenibles en las cuales la reflexion y el analisis critico son imprescindibles.

2.6 Competencia emprendedora: Objetivo de etapa g)

Asi mismo, se toman iniciativas innovadoras, éticas, responsables y sostenibles ante
aquellas propuestas y retos del ambito personal, social, cultural y econémico en el
ambito de la competencia emprendedora. Por tanto, el sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor se desarrollara en cuanto que los contenidos pretenden animar al
alumnado a llevar sus ideas a actos efectivos en la vida social y civica, asi como a ser

coherente con sus ideas en sus actos.

2.7 Competencia plurilingiie: Objetivo de etapa i)

Aunque la mayor parte de la asignatura se impartira en castellano, podremos presentar

materiales y recursos didacticos en inglés u otras lenguas.

2.8 Competencia en conciencia y expresion culturales: Objetivo de etapa )

Finalmente, se contribuye a la competencia en conciencia y expresién culturales puesto
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gue la materia favorece la libertad de expresién y el enriquecimiento propio de la
diversidad cultural y moral para poder conseguir una ciudadania participativa, tolerante
y democratica. Ademas, la educacion en valores nos ayuda a apreciar el valor estético
de las expresiones culturales y artisticas gracias a la capacidad de preguntarse por el

sentido de dichas expresiones y obras.

Estas competencias clave se concretan en las competencias especificas asociadas a cada

una de las materias en las que se estructura la etapa.

2.9 Competencias especificas de la materia y su contribucion a la consecucion de las

competencias clave. criterios de evaluacién

De conformidad con lo establecido en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el
gue se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria
Obligatoria, las competencias especificas se refieren a los “desempefios que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere
de los saberes bdsicos de cada materia o ambito”. Asimismo, las competencias
especificas “constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, el Perfil de
salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los

criterios de evaluacion”.

A continuacién, detallamos las competencias especificas para la materia de Educacién
en Valores Civicos y Eticos, y su relacién con los descriptores del perfil de salida y los

criterios de evaluacion.

1. Inquirir e investigar cuanto | CCL2, 1.1. Construir y expresar un concepto ajustado de si

se refiere a la identidad | CPSAAL, mismo reconociendo las multiples dimensiones de
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humana y a cuestiones éticas | CC1, CC2, | su naturaleza y personalidad, asi como de Ia
relativas al propio proyecto | CC3. dimension civica y moral de la misma, a partir de la
vital, analizando criticamente investigacion y el didlogo en torno a diversas
informacién fiable y concepciones sobre la naturaleza humana.
generando una actitud 1.2. Identificar, gestionar y comunicar ideas,
reflexiva al respecto, para emociones, afectos y deseos con comprension y
promover el empatia hacia las demds personas, demostrando
autoconocimiento y la autoestima y compartiendo un concepto adecuado
elaboracién de de lo que deben ser las relaciones con otras
planteamientos y  juicios personas, incluyendo el ambito afectivo-sexual.
morales de manera auténoma 1.3. Desarrollar y demostrar autonomia moral a
y razonada. través de la prdactica de la deliberaciéon racional, el
uso de conceptos éticos, y el didlogo respetuoso con
los demds en torno a distintos valores y modos de
vida, asi como a problemas relacionados con el
ejercicio de los derechos individuales, el uso
responsable y seguro de las redes, las conductas
adictivas y el acoso escolar.
2. Actuar e interactuar de | CCL5, CD3, | 2.1. Promovery demostrar una convivencia pacifica,
acuerdo con normas y valores | CC1, CC2, | respetuosa, democratica y comprometida con el
civicos y éticos, a partir del | CC3, CC4, | bien comun, a partir de la investigacion sobre la
reconocimiento fundado de su | CCECL1. naturaleza social y politica del ser humano y el uso y

importancia para regular la

vida comunitaria y su
aplicacion efectiva y
justificada en distintos

contextos, para promover una
convivencia pacifica,
respetuosa, democrdtica vy
comprometida con el bien

comun.

comprension critica de los conceptos de ley, poder,
soberania, justicia, Estado, democracia, memoria
democratica, dignidad y derechos humanos.

2.2. Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y
democratica a través del conocimiento del
movimiento asociativo y la participacidn respetuosa,
dialogante y constructiva en actividades de grupo
tomar decisiones colectivas,

que impliquen

planificar acciones coordinadas y resolver problemas
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aplicando procedimientos y principios civicos, éticos
y democraticos explicitos.

2.3. Contribuir a generar un compromiso activo con
el bien comuUn a través del andlisis y la toma
razonada y dialogante de posicion en torno a
cuestiones éticas de actualidad como la lucha contra
la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la
salud, la educacién y la justicia, asi como sobre los
fines y limites éticos de la investigacion cientifica.
2.4. Tomar consciencia de la lucha por una efectiva
igualdad de género, y del problema de la violencia y
explotaciéon sobre las mujeres, a través del analisis
de las diversas olas y corrientes del feminismo y de
las medidas de prevencidon de la desigualdad, la
violencia y la discriminacién por razén de género y
orientacion sexual, mostrando igualmente
conocimiento de los derechos LGTBIQ+ vy
reconociendo la necesidad de respetarlos.

2.5. Contribuir activamente al bienestar social
adoptando una posicidn propia, explicita, informada
y éticamente fundamentada sobre el valor vy
pertinencia de los derechos humanos, el respeto por
la diversidad etnocultural, la consideracién de los
bienes publicos globales y la percepcién del valor
social de los impuestos.

2.6. Contribuir a la consecucion de un mundo mas
justo y pacifico a través del analisis y reconocimiento
de la historia democratica de nuestro pais y de las
funciones del Estado de derecho y sus instituciones,
los organismos internacionales, las asociaciones

civiles y los cuerpos y fuerzas de seguridad del
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Estado, en su empefio por lograr la paz y la seguridad
integral, atender a las victimas de la violencia y
promover la solidaridad y cooperacidon entre las

personas y los pueblos.

3. Entender Ila naturaleza | STEMS5, 3.1. Describir las relaciones histéricas de
interconectada e | CPSAA2, interconexion, interdependencia y ecodependencia
interdependiente y | CC1, CC2, | entre nuestras vidas y el entorno a partir del analisis
ecodependiente de las | CC3, CC4, | de las causas y consecuencias de los mas graves
actividades humanas, | CE1. problemas ecosociales que nos afectan.
mediante la identificacion vy 3.2. Valorar distintos planteamientos cientificos,
analisis de problemas politicos y éticos con los que afrontar la emergencia
ecosociales de relevancia, climatica y la crisis medioambiental a través de la
para promover habitos vy exposicion y el debate argumental en torno a los
actitudes éticamente mismos.
comprometidos con el logro 3.3. Promover estilos de vida éticamente
de formas de vida sostenibles. comprometidos con el logro de un desarrollo
sostenible, contribuyendo por si mismo y en su
entorno a la prevenciéon de los residuos, la gestion
sostenible de los recursos, la movilidad segura,
sostenible y saludable, el comercio justo, el consumo
responsable, el cuidado del patrimonio natural, el
respeto por la diversidad etnocultural, y el cuidado y
proteccion de los animales.
4. Mostrar una adecuada | CCL1, 4.1. Desarrollar una actitud de gestidon equilibrada
estima de si mismo y del | CPSAAL, de las emociones, de estima y cuidado de si mismo y
entorno, reconociendo y | CPSAA2, de los otros, identificando, analizando y expresando
valorando las emociones y los | CPSAA3, de manera asertiva las propias emociones y
sentimientos propios y ajenos, | CC1, CC3, | sentimientos, y reconociendo y valorando los de los
para el logro de una actitud | CCEC3. demds en distintos contextos y en torno a

empatica y cuidadosa con

respecto a los demds y a la

actividades creativas y de reflexion individual o

dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.
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naturaleza.

3. Contenidos/ saberes basicos para cada curso. Temporalizacion.

3.1 Saberes basicos

A continuacion, se detalla la relacién entre contenidos, competencias, descriptores y
criterios e instrumentos de evaluacion desarrollado por la Comunidad de Madrid en el
Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para
la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la Educacidon Secundaria
Obligatoria. Los saberes basicos son “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es

necesario para la adquisicion de las competencias especificas”.

Por su parte, los criterios de evaluacion son los “referentes que indican los niveles de
desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o ambito en un momento
determinado de su proceso de aprendizaje. Asimismo, para integrar los distintos
elementos del curriculo, hemos afiadido una temporalizacidon aproximada distribuyendo
los contenidos en seis unidades didacticas. Tales bloques abarcan los cuatro ambitos
competenciales que pretende desarrollar la asignatura de Educaciéon en Valores Civicos
y Eticos. El primero es el del autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia moral. El
segundo atiende a la comprensién del marco social de convivenciay el compromiso ético
con los principios, valores y normas democraticas que lo rigen. El tercero se refiere a la
adopcién de actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el
entendimiento de nuestra relacién de inter y ecodependencia con él. Y, finalmente, el
cuarto, mas transversal y dedicado a la educacién de las emociones, se ocupa de
desarrollar la sensibilidad y la conciencia y gestidon de los afectos en el marco de la
reflexion sobre los valores y los problemas éticos, civicos y ecosociales. Se indica el

numero de competencia especifica, asi como los descriptores operativos que se han
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mencionado citando la ley en el punto anterior. Y, finalmente, se detallan los
instrumentos de evaluacidn, asi como los criterios de calificacion que los cuantifican. Tal
como dispone el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, “se promoverd el uso
generalizado de instrumentos de evaluacién variados, diversos, accesibles y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién objetiva de todo el
alumnado garantizandose, asimismo, que las condiciones de realizacion de los procesos
asociados a la evaluacion se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad

especifica de apoyo educativo”.

3.2 Elementos transversales

Segun el Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria, el curriculo de las diferentes materias se complementara con los
contenidos transversales, de tal forma que la comprensién lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y
empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas las materias. En
todo caso se fomentara de manera transversal la educacion para la salud, incluida la
afectivo-sexual, la formacidn estética, la educacion ambiental y para el consumo, la

educacion vial, los derechos humanos, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

3.3 Unidades didacticas y temporizacion

La materia de Educacién en Valores Civicos y Eticos supone un mayor nivel de
profundizacion y desarrollo de los cuatro dmbitos competenciales fundamentales en

torno a los que se organizaba, como darea, en la Educacién Primaria.

El primero es el del autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia moral. El segundo

atiende a la comprensién del marco social de convivencia y el compromiso ético con los
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principios, valores y normas democraticas que lo rigen. El tercero se refiere ala adopcién
de actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el entendimiento de
nuestra relacion de inter y ecodependencia con él. Y, finalmente, el cuarto, mas
transversal y dedicado a la educacidon de las emociones, se ocupa de desarrollar la
sensibilidad y la conciencia y gestidén de los afectos en el marco de la reflexidon sobre los
valores y los problemas éticos, civicos y ecosociales. A su vez, cada uno de estos ambitos
competenciales se despliega en dos niveles integrados: uno mas tedrico, dirigido a la
comprensién significativa de los conceptos y cuestiones mas relevantes de la materia, y
otro mas practico o instrumental, orientado a promover, desde la reflexién critica y el
didlogo argumentativo, conductas y actitudes acordes con aquellos valores éticos,

civicos y ecosociales que orientan la convivencia.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacién directa con cada
una de las cuatro competencias especificas y han de entenderse como herramientas de
diagnostico y mejora en relaciéon con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicion de aquellas. Los criterios de evaluacion tienen un claro enfoque
competencial y atienden tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo
cual exige el uso de instrumentos de evaluacidén variados y ajustables a los distintos
contextos y situaciones de aprendizaje. Asi mismo, siguiendo los saberes basicos y los
contenidos transversales definidos en la normativa, pondremos en relacidon los

contenidos con los criterios de evaluacion y los contenidos:

Contenidos Competencias Criterios de evaluaciéon | Contenidos
especificas transversales
Unidad 1: La reflexion ética | 1. Inquirir e | 1.1 Construiry expresar | Comprensién

investigar cuanto | un concepto ajustado | lectora.
a. La investigacién éticay la | se refiere a la | de si mismo | Expresién oral vy
resolucion de problemas | identidad humana | reconociendo las | escrita.

complejos. El pensamiento |y a cuestiones | multiples dimensiones | Educacion
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critico y filoséfico.

b. La naturaleza humanay la

identidad personal.
Dignidad, libertad y
moralidad.

c. La educacion de las

emociones y los
sentimientos. La autoestima

personal. La igualdad y el

respeto mutuo en las
relaciones con otras
personas.

d. La educacién afectivo-
sexual.

e. Deseos y razones. Lla
voluntad y el juicio moral.
Autonomia y
responsabilidad.

f. La ética como guia de
nuestras acciones. La
reflexion en torno a lo
valioso y los valores:
universalismo y pluralismo
moral. Normas, virtudes vy
sentimientos morales. Eticas
de la felicidad, éticas del
deber y éticas de la virtud.

g. ElI conflicto entre
legitimidad y legalidad. La
objecion de conciencia. Los

derechos individuales y el

éticas relativas al
propio proyecto
vital, analizando
criticamente
informacion fiable
y generando una
actitud reflexiva al
respecto, para
promover el
autoconocimiento
y la elaboracién
de
planteamientos vy
juicios morales de
manera

auténoma y

razonada.

de su naturaleza vy
personalidad, asi como
de la dimensidn civica y
moral de la misma, a
partir de la
investigacion y el
didlogo en torno a
diversas concepciones
sobre la naturaleza
humana.l.2ldentificar,
gestionar y comunicar
ideas, emociones,
afectos y deseos con
comprensiéon y empatia
hacia las demas
personas, demostrando
autoestima y
compartiendo un
concepto adecuado de
lo que deben ser las
relaciones con otras
personas, incluyendo el
ambito afectivo-sexual
1.3 Desarrollar y
demostrar autonomia
moral a través de la
practica de la

deliberacidn racional, el

uso de conceptos
éticos, y el didlogo
respetuoso con los

emocional y en
valores.
Respeto mutuo vy
cooperacion entre
iguales.
Educacidon para la

convivencia escolar

proactiva,

orientada al
respeto de Ia
diversidad como

fuente de riqueza.
Comunicacién
audiovisual

Las TIC, y su uso
ético y

responsable.

lgualdad de
género.

Los derechos
humanos.
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debate en torno a la libertad
de expresion.
h. El

problema de la

desinformacion. La
proteccion de datos y el
derecho a la intimidad. El
ciberacoso y las situaciones
de violencia en las redes. Las

conductas adictivas.

demas en torno a
distintos valores vy
modos de vida, asi
como a problemas
relacionados con el
ejercicio de los
derechos individuales,

el uso responsable y
seguro de las redes, las
conductas adictivas y el

acoso escolar.

conflictos. La empatia con los
demas.

b. La naturaleza y origen de la
sociedad: competencia vy
cooperacion, egoismo vy

altruismo. Las estructuras

éticos, a partir
del
reconocimiento
fundado de su
importancia

para regular la

comprometida con el
bien comun, a partir de
la investigacidon sobre
la naturaleza social y
del

politica ser

humano y el uso y

Contenidos Competencias | Criterios de evaluaciéon | Contenidos
especificas transversales

Unidad 2: La reflexion | 2. Actuar e | 2.1 Promover y | Comprensién

sociopolitica del ser humano interactuar de | demostrar una | lectora.

a. Las virtudes del didlogo y las | acuerdo  con | convivencia pacifica, | Expresiéon oral y

normas de argumentacién. La | normas y | respetuosa, escrita.

resolucién pacifica de | valores civicosy | democratica y | Educacion

emocional y en
valores.
Respeto mutuo vy
cooperacion entre
iguales.

Educacidon para la
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sociales y los grupos de
pertenencia.
c. La politica: ley, poder,

soberania y justicia. Formas de
Estado y tipos de gobierno. El

Estado de derechoy los valores

constitucionales. La
democracia: principios,
procedimientos e

instituciones. La memoria

democratica. La guerra, el
terrorismo y otras formas de
violencia politica.

d. Las distintas generaciones
de derechos humanos. Su
constitucion histoérica y
relevancia ética. Los derechos
de la infancia.

e. La Constitucion espafiola de

1978 y sus valores como norma

fundamental de todos los
espanoles. Principios.
Derechos y deberes
fundamentales y sus

implicaciones.»

Unidad 3: Problemas morales
de nuestro tiempo

a. Asociacionismo y
voluntariado. La ciudadania y
la participaciéon democratica.

Los codigos deontoldgicos. Las

vida

comunitaria 'y

su aplicacién
efectiva y
justificada en
distintos

contextos, para
promover una
convivencia
pacifica,
respetuosa,
democratica vy
comprometida
con el bien

comun.

comprension critica de
los conceptos de ley,
poder, soberania,
justicia, Estado,
democracia, memoria
democratica, dignidad

y derechos humanos.

2.2 Fomentar el
ejercicio de la
ciudadania activa y

democratica a través
del conocimiento del
movimiento asociativo
y la participacién
respetuosa, dialogante
y constructiva en
actividades de grupo
gue impliqguen tomar
decisiones colectivas,
planificar acciones

coordinadas y resolver

problemas aplicando
procedimientos y
principios civicos,

éticos y democraticos
explicitos.2.3

Contribuir a generar
un compromiso activo
con el bien comun a
través del analisis y la

toma razonada vy

convivencia escolar
proactiva, orientada
al respeto de Ia
diversidad como
fuente de riqueza.

Emprendimiento

social y empresarial.

Fomento del
espiritu  critico 'y
cientifico.

Las TIC, y su uso
ético y responsable.
Educacién
ambiental y para el
consumo.
Formacidn estética.
Comunicacién
audiovisual.
Creatividad.
derechos

Los

humanos.
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éticas aplicadas.

b. La desigualdad econdémica y
la lucha contra la pobreza.
Globalizacion econdmica vy
bienes publicos globales. El
comercio justo. El derecho al
trabajo, la salud, la educaciony
la justicia. El valor social de los
impuestos.

c. La igualdad de género vy las
diversas olas y corrientes del
feminismo. La prevencion de la
explotacién y la violencia
contra nifas y mujeres. La
corresponsabilidad en las
tareas domésticas y de

cuidados.

dialogante de posicion
en torno a cuestiones
éticas de actualidad
como la lucha contra la
desigualdad y Ia
pobreza, el derecho al
trabajo, la salud, la
educacion y la justicia,
asi como sobre los
fines y limites éticos de
la investigacion
cientifica.

2.4 Tomar consciencia
de la lucha por una
efectiva igualdad de
género, y del problema
de la violencia vy
explotacién sobre las
mujeres, a través del
analisis de las diversas
olas y corrientes del
feminismo y de las
medidas de

prevencion de la

desigualdad, la
violencia y la
discriminacion por

razon de género y
orientacién sexual,
mostrando igualmente

conocimiento de los
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derechos LGTBIQ+ vy
reconociendo la
necesidad de

respetarlos.

2.5 Contribuir
activamente al
bienestar social
adoptando una
posicion propia,

explicita, informada y
éticamente

fundamentada sobre
el valor y pertinencia
de los derechos
humanos, el respeto
por la diversidad
etnocultural, la
consideracion de los
bienes publicos
globales y la
percepcion del valor
social de los impuestos
2.6 Contribuir a Ia
consecucion de un
mundo mas justo y
pacifico a través del
analisis y
reconocimiento de la
historia democratica
de nuestro pais y de las

funciones del Estado
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de derecho y sus
instituciones, los
organismos

internacionales, las

asociaciones civiles vy
los cuerpos y fuerzas
de  seguridad del
Estado, en su empeno
por lograr la paz y la
seguridad integral,

atender a las victimas

de la violencia vy
promover la
solidaridad y

cooperacion entre las

personasy los pueblos.

Contenidos Competencias Criterios de evaluacidn | Contenidos
especificas transversales

BLOQUE 3: 3. Entender la | 3.1 Describir  las | Comprension

Unidad 4: La preocupacion | naturaleza relaciones historicas | lectora.

por la naturaleza. interconectada e | de interconexion, | Expresion oral y

a. Interdependencia, | interdependiente | interdependencia vy | escrita.

interconexion AR ecodependencia entre | Competencia

ecodependencia entre
nuestras formas de vida y el
entorno. Lo local y lo global.
Consideracién critica de las
diversas cosmovisiones sobre

la relacion humana con la

ecodependiente
de las actividades
humanas,
mediante la
identificacion vy

analisis de

nuestras vidas y el
entorno a partir del
analisis de las causas y
consecuencias de los
mas graves problemas

ecosociales que nos

digital.
Educacién
emocional y en
valores.

Respeto mutuo vy

cooperacidon entre
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naturaleza.

b. Los limites del planeta y el
agotamiento de los recursos.
La huella ecolégica de las
acciones humanas. La
emergencia climatica.

c. Diversos planteamientos
éticos, cientificos y politicos
en torno a los problemas
ecosociales. La ética

ambiental. La ética de los
cuidados y el ecofeminismo.
Los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. El decrecimiento.
La economia circular.

Unidad 5: Un mundo
sostenible

a. El compromiso activo con la
proteccion de los animales y
el medioambiente. Los
derechos de los animales y de
la naturaleza. La perspectiva
biocéntrica.

b. Estilos de vida sostenible: la
prevencion de los residuos y

la gestion sostenible de los

recursos. La movilidad
segura, saludable y
sostenible. El consumo

responsable. Alimentacién y

problemas

ecosociales  de
relevancia, para
promover
habitos y
actitudes
éticamente

comprometidos
con el logro de
formas de vida

sostenibles.

afectan.

3.2 Valorar distintos
planteamientos
cientificos, politicos y
éticos con los que
afrontar la emergencia
climdtica y la crisis
medioambiental a
través de la exposicién
y el debate
argumental en torno a
los mismos.

3.3 Promover estilos
de vida éticamente
comprometidos con el
logro de un desarrollo
sostenible,
contribuyendo por si
mismo y en su entorno
a la prevencién de los
residuos, la gestion

sostenible de los
recursos, la movilidad
segura, sostenible y

saludable, el comercio

justo, el consumo
responsable, el
cuidado del

patrimonio natural, el
respeto por la

diversidad

iguales.

Educacidon para la
convivencia escolar
proactiva, orientada
al respeto de la
diversidad como
fuente de riqueza.

Emprendimiento

social y empresarial.

Fomento del
espiritu critico vy
cientifico.

Educacidon para la
salud.

Las TIC, y su uso
ético y responsable.
Educacién
ambiental y para el
consumo.
Comunicacién
audiovisual.
Creatividad
derechos

Los

humanos.
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soberania alimentaria.
Comunidades resilientes y en

transicion.

etnocultural, vy el
cuidado y proteccion

de los animales.

Contenidos

Competencias

especificas

Criterios de evaluacion

Contenidos

transversales

Unidad 6: Identidad personal y
afectiva

a. La identidad personal.

b. Educacion emocional vy
sentimental.

c. La autoestima personal.

d. La igualdad y el respeto
mutuo en las relaciones
afectivas.

e. Las relaciones de amistad.

f. Educacion afectivo-sexual.

4, Mostrar
una adecuada
estima de si
mismo y del
entorno,

reconociendo
y valorando
las emociones
y los
sentimientos
propios y
ajenos, para
el logro de
una  actitud
empatica y
cuidadosa con
respecto a los

demds y a la

naturaleza.

4.1 Desarrollar una
actitud de gestion
equilibrada de las

emociones, de estima y

cuidado de si mismo y

de los otros,
identificando,
analizando y

expresando de manera

asertiva las propias
emociones y
sentimientos, y
reconociendo y
valorando los de los
demas en distintos

contextos y en torno a
actividades creativas y
de reflexion individual
o dialogada sobre
cuestiones éticas y

civicas.

Expresién oral vy
escrita.
Educacién
emocional 'y en
valores.

Respeto mutuo vy
cooperacion entre
iguales.

Educacidon para |Ia
convivencia escolar
proactiva, orientada
al respeto de Ia
diversidad como
fuente de riqueza.
Fomento del espiritu
critico y cientifico.
Educacidon para |Ia
salud

Educacién
ambiental y para el
consumo.

Creatividad.

Igualdad de género.
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Los derechos

humanos.

4. Metodologia. Materiales y recursos

La aplicacién de los criterios de evaluacién como las distintas actividades de aprendizaje
deben estar metodoldgicamente orientadas en funcion de principios coherentes con los
valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, se invitara al alumnado a la
participaciodn activa y razonada, al didlogo respetuoso y la cooperacion con los demas, a
la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y auténomo, al respeto por las normas
y valores comunes, a la mediacidn y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de
estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la
informacién y la comunicacidn, y a la gestion asertiva de las emociones y las relaciones

afectivas con los demds y con el medio.

Y todo ello se realizard procurando integrar las actividades del aula en contextos y
situaciones de aprendizaje que sean significativas para el alumnado y estén integradas
en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todas ellas, se promueva
el desarrollo de una ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida

con los retos del siglo XXI.

Como el centro no tiene previsto la utilizacion de libro de texto se utilizaran apuntes del
profesor y métodos audiovisuales en forma de documentales o videos cortos. También
se procurara en la medida de lo posible utilizar la técnica del debate para argumentar

sobre las distintas posiciones que sobre un problema se pueden sostener.

Al término de la educacidon bdsica todo el alumnado, sin excepcién, debe haber
adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida. Dicho
Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias especificas de

cada materiay los criterios de evaluacion, constituye el marco de referencia que permite
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dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué debe saber hacer, ademas
de cdmo y para qué, elementos que deben servir para fundamentar las decisiones en
torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas que, partiendo de temas de interés
del alumnado, les permitan construir el conocimiento con autonomia y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias. La practica docente garantizara la
personalizacién del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la inclusidon educativa a
través de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

(DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la
medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos,
aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones diversas. Por ello, se

hace imprescindible el desarrollo de situaciones de aprendizaje en el aula.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar para el
alumnado un desempefio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de
aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la
informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de crear,
organizar y comunicar su propio conocimiento. Como complemento, el docente
desempeiiara la funcién de mediador o facilitador, acompafiante o guia del alumno, en
especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran
tareas que permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o
saberes de manera interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia

progresiva de los alumnos en el desarrollo de su aprendizaje.

Los métodos pedagodgicos utilizados por el profesorado se ajustaran a los siguientes

principios:

a) Desde todas las materias se procurard una ensefianza activa, vivencial y
participativa del alumnado.
b) Desde todas las materias se debe partir de los conocimientos previos del

alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
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d)

e)

f)

progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando
de esta manera un aprendizaje constructivista.

Desde todas las materias se atenderda a los diferentes ritmos de
aprendizaje de los alumnos en funcion de sus necesidades educativas.
Desde todas las materias se procurara un conocimiento sélido de los
contenidos curriculares.

Desde todas las materias se propiciara en el alumnado la observacién, el
analisis, la interpretacion, la investigacion, la capacidad creativa, la
comprensién, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacién
de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

Desde todas las materias se utilizaran las TIC y los recursos audiovisuales
como herramientas de trabajo y evaluacién en el desarrollo de algun

contenido.

En cuanto a los estilos de ensefanza, entendidos estos como las relaciones que se

establecen entre el docente y el alumnado durante el acto docente, se deberdan emplear

aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo y participativo y que se refleje en la

toma de decisiones referidas tanto a la organizacion de las actividades, como a su

desarrollo, e incluso a la propia evaluacion.

En cualquier caso, los estilos de ensefianza empleados por el profesorado se ajustaran a

los siguientes principios:

a)

b)

c)

d)

Se fomentara el modelo asertivo de comunicacion, tanto en la relacion
profesor- alumno como entre el alumnado.

Se fomentaran las relaciones de respeto mutuo entre los profesores y el
alumnado, y entre si.

Se favorecerd un clima afectivo positivo que dé confianza y seguridad al
alumno para expresar sus pensamientos, emociones y sentimientos.

Se proyectardn modelos positivos por parte del profesorado en cuanto a
didlogo, comunicacion y relacion, de modo que se favorezca el
aprendizaje por parte de los alumnos de comportamientos civicos y

sociales.
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En cuanto a las técnicas de ensefianza a emplear por el profesorado en todas las areas

0 materias que componen la etapa, se basardn en los siguientes criterios:

b)

c)

d)

e)

Partir de los conocimientos previos. Para ello se realizara una deteccion
de conocimientos previos que tiene el alumno, tanto al inicio de curso
(evaluacidn inicial) como al inicio de cada unidad didactica.

Presentar los contenidos de forma significativa, es decir, ordenada y
estructurada. Se podran utilizar esquemas y/o mapas conceptuales al
inicio del temario, al principio de cada unidad didactica o al final como
resumen de lo trabajado.

Se efectuaran repasos de los contenidos dados. También, se combinara
la exposicidn y explicacion del profesor sobre los contenidos con la
realizacidon de ejercicios practicos, didlogos, preguntas, trabajos, etc.

Se realizard la apropiada seleccién de actividades generadoras de ricas
experiencias, y se disefiaran distintos tipos de actividades de modo que
respondan a las distintas caracteristicas del alumnado en particular y del
grupo-clase en general.

Se garantizara la utilizacién de distintos materiales, recursos, asi como
de la disposicién del aula para la realizacién de las actividades previstas,
teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje y la atencion a

la diversidad del alumnado.

En lo que respecta a la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos, el docente arbitrara

métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado,

favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo colaborativo.

En esta materia es indispensable conceptualizar adecuadamente los términos y

conceptos implicados para no caer en ambigiiedades, equivocos o términos sesgados.

Para ello puede ser util generar glosarios colaborativos para que el alumnado mejore su

expresion oral y escrita. Ademads, la forma argumentativa mas idonea es el dilema.

Analizar, elaborar y resolver dilemas, tanto reales como ficticios, permite que el
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alumnado desarrolle su capacidad de razonamiento y argumentacién, no solo para esta

materia sino para las restantes y para su propia formacion.

La lectura de textos literarios, de prensa o ensayisticos, asi como producciones artisticas
relacionados con los contenidos para su analisis, comentario critico y debate es una
tarea esencial para el desarrollo de la comprensidn lectora y la expresidn oral y escrita,

asi como para el rigor en el razonamiento y el fomento del espiritu critico.

Esquemas o mapas conceptuales permitiran al alumnado apreciar las interrelaciones
entre los conceptos mas importantes, los cuales pueden realizarse a través de algunas

aplicaciones o programas informaticos.

También puede ser pertinente realizar dramatizaciones en las que el alumnado se
enfrente a otras identidades, a situaciones complejas en las que tomar decisiones a

partir de valores en conflicto y en las que tendra que mostrar una actitud empatica.

Una metodologia adecuada puede ser el aprendizaje basado en proyectos (ABP). Estos
proyectos respetan los ritmos individuales de aprendizaje y movilizan diferentes
competencias, tanto especificas como clave, a partir de diferentes tareas que abarcan
desde la busqueda de informacion relevante hasta la elaboracidon de una respuesta
razonada, consensuada y significativa para el alumnado. Ademas, permiten proponer
tareas en colaboracion con otras materias desde las cuales relacionar contenidos, e
incluso con instituciones locales comprometidas con el fomento de los valores civicos y

éticos.

Por otro lado, el enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la
implantacion de este modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la
flexibilidad en el uso de los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo

desde multiples opticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccién compartida del

aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe favorecer
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procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en
grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las que,
a través de la resolucién conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos o el
afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los

procesos de generalizacién y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucidn variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos
aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado. El enfoque
competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para que,
después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y niveles
anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse de manera

natural.

En cuanto a la gestion de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa ya citada
de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del
tiempo. Para ello las estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde el sistema
clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto
de la sesidon de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidén con caracter
conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesidn de trabajo, o la
conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de
aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar

el intercambio y trabajo de aplicacion y colaborativo.

5. Evaluacion. Técnicas, procedimientos e instrumentos. Criterios de calificacidn.

Evaluacion inicial.

Segun el Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en su Articulo 19, el alumnado tiene derecho a una evaluacion

objetiva.
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Los criterios de evaluacidn se establecen en cada area de la etapa para los cursos
primero a tercero, por una parte, y para cuarto, por otra, y permiten determinar el
progreso en el grado de adquisicién de las competencias especificas a lo largo de la
etapa; es decir, se concretan a partir de dichas competencias especificas, y han de
entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacién con el nivel de

desempefiio que se espera de la adquisicion de aquellas.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a
los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompanan su
elaboracidn. Para llevar a cabo la evaluacién de estos criterios es necesario poner en
marcha una variedad de herramientas e instrumentos de evaluacién dotados de

capacidad diagndstica y de mejora.

Los procedimientos de evaluacion se encuentran estrechamente vinculados a los
instrumentos de evaluaciéon que serdn las rubricas que se detallan a continuacién a
través de una serie de indicadores. La nota de clase se alcanzara diariamente, teniendo
en cuenta la participacion y actitud en los debates y actividades realizados en clase. Las
hojas o cuaderno de clase se evaluaran al final de cada trimestre, previa peticién del
profesorado. Ademas, los estudiantes realizardn en clase una exposicion en grupo por

cada bloque de contenidos sobre alguno de los contenidos impartidos en dicho bloque.

Descriptores Total

CCL1, CCL5, | Trabajar en las actividades
CD3, CC1, CC2, | propuestas (1 puntos)

CG3, CC4, | Presentar los trabajos
CCEC1, CPSAAL, | propuestos (1,5 puntos)

CPSAA3, Interviene argumentando, con
CPSAA4 relevancia y de manera

respetuosa (1,5 puntos).
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CCL1, CCL2, CD1, | El contenido de las actividades esta bien

CD2 expresado (1 punto)

CC1, CC2, CC3, | Aparecen los contenidos de todas las
cc4a actividades (1 punto)

La presentacion es limpia, clara vy

ordenada (1 punto)

CCL3, CD1, CD2, | La presentacién tiene una extensidn

CCEC4, CC3 adecuada al tema, los contenidos estan
bien investigados y son presentados

estéticamente (1 punto)

CCL1, CCL5, | La exposicion se realiza con guion, el
CPSAA5, CCEC3, | grupo se muestra bien informado y utiliza
CCEC4, CC3 un lenguaje adecuado. (1 punto)

CCL1, CCL2, | El grupo comparte la carga de trabajo y
CCL3,CCL4,CD3, | todos participan en la exposicion (1
CE1, CE3, STEM3 | punto)

5.1 Calculo de nota y evaluacion final

En cada uno de los cuatro bloques propuestos se calculara la nota a partir del 40% notas

de clase, 30% de nota de las hojas o cuaderno y el 30% de nota de la exposicidn grupal.

La asignatura de Educacién en Educacién en Valores Civicos y Eticos se dividira en tres

evaluaciones. La nota final del curso se calculard haciendo la media aritmética de las
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notas de las tres evaluaciones. En el boletin de notas se redondeara al alza a partir de la

quinta décima hacia el siguiente entero.

Al final del curso, la media total se obtendra a partir de las notas reales (con decimales,
si los hubiera) de las evaluaciones, es decir, sin tener en cuenta los redondeos realizados
durante la primera y segunda evaluacion en el boletin, volviéndose a aplicar un

redondeo al alza a partir de cualquier decimal que sobrepase el entero.

5.2 Recursos didacticos

Impresos:

- Materiales elaborados por el profesorado.

Digitales e informaticos:

- Aula Virtual, pizarra digital.

Medios audiovisuales y multimedia:

- Cortos, videos y documentales recomendados en clase

Impresos:

- Lecturas recomendadas en clase.

Digitales e informaticos:

- Herramientas digitales para el ABP: Canva, Genially, Audacity, Piktochart, Prezi,

Padlet, etc.

Medios audiovisuales y multimedia:
- Peliculas relacionadas con la materia.
- Canales de YouTube relacionados con la materia.

- Entrevistas y podcasts relacionados con la materia.
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5.3 Seleccién bibliografica para preparar las clases

- Savater, F. (1993). Etica para Amador. (Barcelona): Ariel.

- Infante, E. (2019). Filosofia en la calle. (Barcelona): Ariel.

En ambos casos encontramos reflexiones éticas ligadas a la vida cotidiana, explicadas
con sencillez y cuidado. Puede sernos util para encontrar un lenguaje adecuado para

dirigirse a los adolescentes.

5.4 Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

Las técnicas empleadas seran variadas para facilitar la evaluacién integral del alumnado
y permitir una valoracién objetiva del mismo; incluiran propuestas contextualizadas y
situaciones de aprendizaje y admitiran su adaptacién a la diversidad de alumnado. Se

utilizard para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

- Exposicion en grupo: Que consistira en una sesion al final de cada trimestre en la
cual se pedira a los alumnos que expongan uno de los temas que hemos visto en
clase o un tema relacionado con los contenidos de su propia eleccion previa
consulta con el profesor. Se valorara tanto la calidad de la presentaciéon como la
de la exposicion oral de la misma.

- Observacion de aula: Tendra en cuenta las actitudes y el comportamiento del
alumno en el aula, asi como el nivel de participacion y de comprension de los
contenidos.

- Trabajos escritos individuales: Que se adaptaran a cada uno de los temas que se

traten en clase y permitirdn hacer un seguimiento de la comprensién, la atencion
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y la implicacién del alumnado en la asignatura.

Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son contextos de aprendizaje, tareas y actividades
interdisciplinares, significativas y relevantes que permiten vertebrar la programacion de
aula e insertarla en la vida del centro educativo y del entorno para convertir a los
estudiantes en protagonistas de su propio proceso de aprendizaje y desarrollar su

creatividad. Las caracteristicas de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

- Conectan los distintos aprendizajes.
- Movilizan los saberes.
- Posibilitan nuevas adquisiciones.

- Permiten la aplicacion a la vida real.

El curriculo expresa literalmente que “las situaciones de aprendizaje representan una
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas areas
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la

responsabilidad”.

Una situacion de aprendizaje implica la realizacién de un conjunto de actividades
articuladas que los estudiantes llevaran a cabo para lograr ciertos fines o propdsitos
educativos en un lapsus de tiempo y en un contexto especificos, lo que supone distintos
tipos de interacciones: Con los integrantes del grupo y con personas externas. Con
informacién obtenida de diversas fuentes: bibliografia, entrevistas, observaciones,
videos, etc. En distintos tipos de espacios o escenarios: aula, laboratorio, taller,
empresas, instituciones, organismos, obras de construccidn, etc. Estas situaciones de
aprendizaje deben vincularse a situaciones reales del ambito social o profesional en las
gue tienen lugar acontecimientos, hechos, procesos, interacciones, fendmenos... cuya
observacion y andlisis resultan relevantes para adquirir aprendizajes o en las que se

pueden aplicar los aprendizajes que van siendo adquiridos a lo largo del curso.
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En las situaciones de aprendizaje, el alumnado se constituye en el objetivo y el
protagonista, y tiene un papel activo y dindmico en su proceso de aprendizaje. Las claves

para el disefio de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

- Integrar saberes (conocimientos, destrezas y actitudes) pertenecientes a
diferentes ambitos.

- Promover la transferencia de los aprendizajes adquiridos.

- Partir de unos objetivos claros y precisos.

- Proporcionar escenarios que favorezcan diferentes agrupamientos, desde el
trabajo individual al trabajo en grupos.

- Facilitar que el alumnado vaya asumiendo responsabilidades personales
progresivamente y actle de forma cooperativa en la resolucidn creativa de retos
de diferente naturaleza.

- Implicar la produccion y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos
en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

- Atender a aquellos aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad

o la convivencia democratica.

Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las situaciones de
aprendizaje:

- Fomento de la participacién activa y razonada.

- Estimulo de la libre expresién de ideas.

- Desarrollo del pensamiento critico y auténomo.

- Estimulo de los habitos de vida saludables y sostenibles.

- Uso seguro de las tecnologias.

- Interaccion respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.

- Gestion asertiva de las emociones.

Las situaciones de aprendizaje de esta materia se corresponderan con los contenidos de

cada unidad diddactica y seran como sigue:
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Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje abarca aspectos del temario como,

la construccidn de la personalidad y la condicion moral del ser humano.

Resumen: Se planteara a los alumnos una serie de dilemas éticos clasicos. En grupos,
los alumnos deberdn elegir uno y desarrollar una respuesta bien argumentada. Los
pasos a seguir seran: 1. Eleccion del dilema ético. 2. Explicar el problema que plantea.
3. Proponer distintas soluciones. 4. Reflexionar desde los contenidos y las preguntas
propuestos en clase. 5. Entregarlo en el aula virtual y presentarlo delante de los

compaferos.

Temporalizacidn: 2 sesiones

Competencias especificas: CE1

Criterios de evaluacion: 1.1, 1.2y 1.3

Relacién con contenidos de la materia: Primer bloque

Contenidos de caracter transversal:
- La comprension lectora,
- La expresion oral y escrita,
- Elfomento del espiritu critico y cientifico,
- La educacion emocional y en valores,
- Lacreatividad,
- Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la

diversidad como fuente de riqueza

Contextualizacion: Esta situacidon de aprendizaje abarca aspectos del temario como

la importancia de la democracia y de saber pensar.

Resumen: Se proporcionara a los alumnos informacién sobre los fundamentos éticos
de las principales teorias politicas y se les pedira que busquen e identifiquen
argumentos de corte liberal, socialista, conservador y progresista. Los pasos a seguir

seran los siguientes: 1. Exposicion por parte del docente de la informacién necesaria
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6. Medidas de apoyo y refuerzo a lo largo del curso académico. Procedimientos

de evaluacion para alumnos con la materia pendiente.

Tras el proceso de evaluacién continua, se estableceran medidas personalizadas de
apoyo y refuerzo, especificando contenidos, actividades, temporalizacidon, materiales,
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adecuacién a la modalidad de apoyo (grupos flexibles, desdobles, planes especificos
personalizados para repetidores, etc.). En el caso de la asignatura de Educacion en
Valores Civicos y Eticos, debemos hacer especial hincapié en el desarrollo del
pensamiento critico, el respeto a la diversidad, la resolucion pacifica de conflictos y la
promocion de la reflexion ética en situaciones reales y cotidianas. Las medidas de apoyo
y refuerzo estaran orientadas a fomentar la participacion activa del alumnado, el didlogo
argumentado y la interiorizaciéon de los valores democraticos y de convivencia,
adaptando los contenidos y metodologias a las necesidades individuales detectadas en

el proceso de evaluacion.

Para recuperar las evaluaciones pendientes se llevara un examen de recuperacion a final

de curso.

6.1 Atencion a las diferencias individuales del alumnado

El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de aprendizaje,
estilo de aprendizaje, motivacién, intereses, contexto social, situaciéon cultural,
circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que
los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No
obstante, todo el alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho a

una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

A fin de establecer medidas para responder a las necesidades educativas concretas del
alumnado, y teniendo en cuenta sus diferencias individuales, dichas medidas buscardn
desarrollar el maximo potencial posible del alumnado y, de conformidad con lo
establecido en el articulo 19.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, estaran
orientadas a permitir a todo el alumnado el desarrollo de las competencias previsto en
el Perfil de salida y la consecucién de los objetivos de la educacion secundaria
obligatoria, por lo que en ningun caso podran suponer una discriminacién que impida a

quienes se beneficien de ellas obtener la titulacién correspondiente.

7. Medidas y Planes especificos de refuerzo, recuperacién y enriquecimiento
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curricular

7.1 Medidas de refuerzo

Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de
refuerzo educativo, que consistiran en reforzar la atencién sobre el alumno y
comunicarse con él por el Aula Virtual para proporcionarle materiales que le faciliten el

estudio.

7.2 Planes de refuerzo y recuperacion

Cada departamento resefiard sus Planes de Refuerzo de materias pendientes, para aquel
alumnado que promocione sin haber superado todas las materias. La revision periddica
de la aplicacidn de estos planes, se llevara a cabo a través del Excel de seguimiento en
el apartado correspondiente. Cada departamento disefiara los Planes Especificos
personalizados para el alumnado que repita curso, segin modelo de centro, tal y como
se establece en la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la

LOE.

Los planes de refuerzo se elaboran cuando un alumno no promociona. En dicha
situacidn, el equipo docente que le atiende deberia diseiar y aplicar un plan especifico
de refuerzo y apoyo en base a un informe elaborado por el equipo docente que le
atendio el curso anterior. El informe que debe elaborar el equipo docente que le atendid

el curso anterior se ajustara a lo establecido en la Propuesta Curricular de Centro.

En el caso de que un alumno promocione sin haber superado todas las materias, el
profesorado que le atiende deberia disefiar y aplicar un plan de recuperacion de cada
materia no superada en base a un informe elaborado por el equipo docente que le

atendio el curso anterior. Sirva como ejemplo la siguiente tabla:
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Nombre y Apellidos: Carlos Gutiérrez Mata
Curso: E2D Ha repetido: Si V' No

Departamento: Filosofia
MATERIAS QUE EL ALUMNO/A DEBE DE REFORZAR Y/O SUPERAR

MATERIA: Educacion en | NIVEL/ES: 2° ESO PROFESOR/A: Paula Curzio Vila
Valores Eticos y Civicos

ASPECTOS QUE HAN DIFICULTADO LA CONSECUCION DE LOS APRENDIZAJES:

\ Absentismo
\ Falta de interés en la materia

V' No entrega las tareas

CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

e La dignidad de la persona.

e La vida en sociedad.

e |os Derechos Humanos.

e |ademocracia.

e Solidaridad en un mundo global.

e Latoleranciay el respeto a la diferencia.

e Principales problemas ecoldgicos del mundo actual.

Los contenidos se podran repasar a partir de materiales proporcionados por el profesor a través del Aula Virtual.

MEDIDAS DE REFUERZO Y ORGANIZACION DE LAS MISMAS

El alumno debe entregar dos proyectos a través del Aula Virtual sobre los contenidos elementales arriba

detallados y bajo la guia del profesor responsable.

MATERIALES Y RECURSOS UTILIZADOS
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- Materiales facilitados por el profesor.
- Aula Virtual.

7.3 Medidas y Planes de enriquecimiento curricular

Cuando el progreso y caracteristicas del alumnado lo requieran, los profesores, en el
seno de la materia que imparten, podran adoptar medidas o planes de enriquecimiento
curricular. El objetivo de estos planes es el de estimular el desarrollo de las capacidades
del alumnado a través de iniciativas y experiencias enriquecedoras y de interés que

contribuyan a su desarrollo integral.

Se podran incorporar proyectos que, a pesar de partir de un drea de conocimiento
concreta, deberan incorporar conocimientos multidisciplinares mediante ampliaciones

horizontales de contenidos.

La metodologia didactica podra contemplar, por ejemplo, el aprendizaje basado en
proyectos, la resolucion de problemas de cierta complejidad, el desarrollo de

experimentos y/o el aprendizaje cooperativo.

El plan de enriquecimiento curricular se ajustara a lo establecido a la Propuesta

Curricular de Centro.

8. Medidas ordinarias de atencion a la diversidad

Las aulas son un reflejo de la diversidad de la sociedad actual y de las diferencias propias
de los individuos que integran los distintos colectivos. El reconocimiento de la diversidad
en las habilidades y expectativas del alumnado constituye un principio fundamental que
debe regir la accion educativa en la ensefianza basica, cuya finalidad es asegurar la
igualdad de oportunidades en educacién para todo el alumnado, implementando los

47




medios necesarios para evitar el fracaso escolar y el riesgo de abandono del sistema
educativo. La atencidn a las diferencias individuales se entiende como el conjunto de
actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las distintas capacidades, ritmos y
estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones sociales, culturales,
linguisticas y de salud del alumnado. Estas actuaciones se orientan a alcanzar los
objetivos y las competencias establecidas y se rigen por los principios enmarcados en el
Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la
atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de
Madrid, en relacién con la inclusion educativa, equidad e igualdad de oportunidades,
flexibilidad para adecuar la educacidn a la diversidad, normalizacién, prevencion e
identificacidon temprana de las barreras de aprendizaje, personalizacién de los procesos
de ensefanza-aprendizaje, accesibilidad y disefio universal, participacion de la
comunidad educativa, y cooperacién entre distintas centros y entre administraciones
publicas. Por tanto, se establece como un eje de actuacidn prioritario el reconocimiento
de la diversidad del alumnado y la incorporaciéon de medidas, métodos pedagdgicos y

componentes que nos permitan abordar con garantias la diversidad de las aulas.

El docente pondra a disposicidn del alumno todos los medios materiales y personales
gue estén a su alcance para que los estudiantes se integren en el aula y saquen el mayor
rendimiento posible a sus capacidades. Cuando haya que realizar actividades de
investigacidn sobre alguna tematica de actualidad se buscard siempre elegir aquellos
temas que susciten mas interés entre el alumnado. Si fuese preciso, se trabajaran
diversas tematicas, o la misma bajo diversos enfoques, con el objeto de atender la
diversidad del aula. No todos los alumnos parten de un mismo grado de desarrollo de
habilidades. Por lo que, siempre que sea posible, cuando valoremos el grado de
consecucion de las competencias habremos de tener en cuenta el grado de partida de

las mismas, y el nivel de desarrollo alcanzado de las mismas.

Para favorecer el interés por las problematicas trabajadas en el campo de la ética, el

profesor propondrd lecturas, peliculas, documentales, exposiciones, etc. que ofrezcan

al alumno la posibilidad de explorar el mundo que le rodea.
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8.1 Evaluacion inicial

Es muy importante realizar una evaluacién previa con la que obtener informacién acerca

del grupo y de cada uno de los alumnos y alumnas. Esta evaluacion inicial permite al

docente:

Prevenir, detectar e identificar las barreras para el aprendizaje y la participacién.
Identificar aquellos casos que requieran un mayor seguimiento en su proceso de
aprendizaje (alumnos con necesidades educativas especiales, altas capacidades
intelectuales, dificultades de aprendizaje, etc.).

Establecer el procedimiento mds adecuado para realizar el seguimiento del
proceso de aprendizaje del alumnado.

Iniciar posibles adaptaciones curriculares para aquellos casos que lo requieran.
Decidir qué medidas organizativas adoptar: tipo de agrupamientos, ubicacién de
espacios, gestién del tiempo, etc.

Decidir el modo y los tiempos en los que llevar a cabo la evaluacién del proceso
de ensefianza-aprendizaje. A continuacién, se proponen dos rubricas, una para
el registro y tratamiento de la diversidad individual y otra para la del grupo, que
se pueden realizar de forma trimestral para la evaluacién de la propia practica

docente:

Diversidad en la | No tiene ninguna dificultad para | Seleccionar

comprension

entender los contenidos. contenidos con un
grado mayor de

dificultad.

Entiende los contenidos, pero, | Seleccionar los

en ocasiones, le resultan | contenidos
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Tiene alguna dificultad para

expresarse de forma oral y

Proponer  algunas

tareas y debates en

escrita. los que el alumnado
tenga que utilizar
expresion oral 'y
escrita con el fin de
mejorarlas.

Tiene dificultades para | Proponer

expresarse de forma oral y

escrita.

actividades con el
nivel necesario para
gque el alumnado
adquiera las
herramientas

necesarias que le

permitan mejorar.

De

comunicacion

La comunicacién docente-grupo

no presenta grandes

dificultades.

Seleccionar
contenidos con un
grado mayor de

dificultad.

La comunicacién docente-grupo

tiene algunas dificultades.

Seleccionar los
contenidos
significativos de

acuerdo a su
realidad. Seleccionar

los contenidos
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actitud y colabora. actividades grupales
en las que asuma
responsabilidades el
alumnado menos

motivado.

El grupo tiene mala actitud y no | Averiguar las causas
colabora en las tareas. del problema vy
adoptar medidas,
estrategias, etc. para
minimizar esas

actitudes.

8.2 Adaptaciones curriculares para el alumnado con necesidades especificas

De acuerdo con el Departamento de Orientacidn se fijardn las adaptaciones requeridas
para subsanar los problemas de aprendizaje que se detecten en los alumnos. En su caso
se reducirian los contenidos de la asignatura, asi como se propondria una evaluacion

gue considerara las actividades mas asequibles a su nivel.

Se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, aquel que
requiera una atencién educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del desarrollo del lenguaje
y la comunicacidn, por trastornos de atencion o de aprendizaje, por desconocimiento
grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situacion de vulnerabilidad socio-
educativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al

sistema educativo o por condiciones personales o de historia escolar.

Para la evaluacidn de alumnos con trastornos de aprendizaje nos regiremos por el
modelo propuesto en el Anexo XIV por las instrucciones de la direccién general de
educacion infantil, primaria y secundaria por las que se establecen los modelos de los

documentos de evaluacién de la educacion secundaria obligatoria del 22/02/2017.
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El articulo 71.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, en su nueva
redaccion dada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE), ha previsto que corresponde a las Administraciones
asegurar las medidas necesarias para que los alumnos con dislexia, dificultades
especificas de aprendizaje (DEA) o con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad
(TDAH) puedan alcanzar el mdximo desarrollo posible de sus capacidades personalesy,
en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.
Procede, pues, incorporar las oportunas medidas para la evaluacion dirigidas a los
alumnos con este tipo de dificultades en las pruebas o exdmenes que se les apliquen.

Las medidas aplicables a los alumnos con dislexia, DEA o TDAH en los examenes y otros

instrumentos de evaluacion podran ser:

Adaptacién de tiempos. El tiempo de cada examen se podra incrementar hasta un

maximo de un 35% sobre el tiempo previsto para ello.

Adaptacién del modelo del examen:
- Se podrd adaptar el tipo y el tamafio de fuente en el texto del examen.

- Se permitira el uso de hojas en blanco.

Adaptacidn de la evaluacion
Se utilizardn instrumentos y formatos variados de evaluacidon de los aprendizajes:
pruebas orales, escritas, de respuesta multiple, etc.
Facilidades:
- Se podra realizar una lectura en voz alta, o mediante un documento grabado, de
los enunciados de las preguntas al comienzo de cada examen.

- Se podran realizar los ejercicios de examen en un aula separada.

El responsable de la valoracion, y de la adecuada aplicacion de estas medidas en el aula,
serd el profesor de la materia, a partir de la informacidn recogida en la sesidn de
evaluacién inicial, teniendo en cuenta las sugerencias o indicaciones del Departamento

de Orientacion.
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Para permitir el logro los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias pre-
visto en el Perfil de salida, los centros podran realizar adaptaciones curriculares y
organizativas, a fin de que este alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo de sus
capacidades personales. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas
para que las condiciones de realizacidon de los procesos asociados a la evaluacidon se

adapten a las necesidades de este alumnado.

- Adaptaciones curriculares:

- De acceso: se trata de modificaciones o recursos espaciales, materiales,
personales o de comunicacidon que van a facilitar a determinado alumnado el
desarrollo del curriculo: mobiliario adaptado, ayudas técnicas y tecnolégicas, etc.

- Nosignificativas: se trata de las modificaciones de los elementos no prescriptivos
del curriculo para el alumnado que lo requiera: tiempos, actividades, etc.

- Significativas: se trata de modificaciones de los elementos prescriptivos del
curriculo para el alumnado que lo requiera: competencias especificas, criterios

de evaluacion, etc.

9. Actividades complementarias y proyectos de centro.

Se contemplaran extraescolares y fomento de la lectura:

9.1 Actividades extraescolares

No se contemplan actividades complementarias o extraescolares al inicio de curso, dada

la exigua carga horaria de la materia. Si fueran propuestas a lo largo del curso, seran

notificadas en tiempo y forma al departamento responsable de las mismas, asi como al

Equipo Directivo del centro.

9.2 Actividades de fomento de la lectura
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Durante el tiempo de clase, se dedicard un tiempo a la lectura, en voz alta o baja, de
textos seleccionados de diversas fuentes. Asi mismo se intentara despertar el interés del
alumno por la lectura de documentos que tengan que ver con la asignatura, como la
carta de los Derechos Humanos, la Constitucion Espafiola de 1978, algunos derechos
civiles y politicos que todo ciudadano debe saber, sin olvidar algunos logros cientificos
interesantes de noticias actuales que tengan relacion con los bloques del temario.

Por otra parte, y dada la intima conexién entre los contenidos de la materia y la
problematica social actual, se fomentara el uso critico de prensa escrita en soporte

digital (cuando sea posible).

10. Procedimiento de comunicacion a familias y contenidos del mismo

El profesor informara a los alumnos de los criterios citados, los procedimientos para la
evaluacion, etc. Por otra parte, el profesor, sin menoscabo de otros procedimientos,
podra utilizar la aplicaciéon Raices para comunicar a las familias aquellos aspectos que
esta plataforma permita, en relacién con la actividad diaria de cada alumno. Para las
calificaciones esta previsto que el sistema Robles de la Comunidad de Madrid permita el
acceso online a los padres, madres o tutores legales, no obstante, se seguird
manteniendo el procedimiento tradicional del boletin de calificaciones que contiene una
coletilla que debe ser firmada y devuelta al tutor/a del grupo en cuestion. Si la familia
necesitase cualquier tipo de aclaracidon podra citarse con el profesor en el horario

asignado para atencion a padres.

11. Autoevaluacion de la programacion y de la practica docente

La practica docente establece para su propia evaluacién indicadores de logro de los
objetivos en funcién del procesos de ensefanza y aprendizaje con los que se podrd
disefar y trabajar un plan de mejora, para lo que se realizara un balance estadistico-
porcentual de los resultados académicos obtenidos a lo largo del curso, se valorara la
respuesta de los alumnos a de un cuestionario sobre el grado de motivacidn,

comprensién y adquisicion de los contenidos en funcion del trabajo docente
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desarrollado en el aula e igualmente se analizara el grado de satisfaccién y motivacion

del profesorado en el decurso de su practica docente mediante el siguiente esquema:.

Preparacion de
la clase y los
materiales

didacticos.

Hay coherencia entre Ilo

programado y el desarrollo de

las clases.

Existe una distribucion

temporal equilibrada.

El desarrollo de la clase se
adecuUa a las caracteristicas del

grupo.

Utilizacion de
una
metodologia

adecuada.

Se han tenido en cuenta
aprendizajes significativos.

Se considera la
interdisciplinariedad (en
actividades, tratamiento de los

contenidos, etc.).

La metodologia fomenta Ila
motivacion y el desarrollo de

las capacidades del alumno/a.

Regulacién de la
practica

docente.

Grado de seguimiento de los

alumnos.

Validez de los recursos
utilizados en clase para los

aprendizajes.
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12. Anexos

12.1 Libros recomendados

- Carrol, L.: Alicia en el Pais de las Maravillas. Clasicos a Medida. Anaya.
- Saint-Exupéry, A. de: El principito. Salamandra.

- Huxley, A.: Un mundo feliz, Debolsillo.

- Orwell, G: 1984. Debolsillo.

- Savater, F.: Etica para Amador, Ariel.

- Savater, F.: Politica para Amador, Ariel.

- Hotel Kafka: Las aventuras filosdficas del profesor Bongiorno, Ariel.

- Martinez, E.: Bajo el paraguas azul, Nowevolution.

- Green, J.: Ciudades de papel, Nube de tinta.

- Lopez, N.: La edad de la ira, Espasa.

12. 2 Canales de Youtube

En Pocas Palabras — Kurzgesagt https://www.youtube.com/@kurzgesagt es

Crash Course https://www.youtube.com/@crashcourse

Sprouts en espafiol https://www.youtube.com/@SproutsEspa%C3%B1ol

WATOP https://www.youtube.com/@watop esp
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https://www.youtube.com/@kurzgesagt_es
https://www.youtube.com/@crashcourse
https://www.youtube.com/@SproutsEspa%C3%B1ol
https://www.youtube.com/@watop_esp

SORPRENDENTE https://www.youtube.com/@SorprendenteOficial

Teloexplicovideo https://www.youtube.com/@Teloexplicovideo

Psych2Go Espafiol - Psicologia Para Llevar https://www.youtube.com/@P2Go

GENIAL https://www.youtube.com/@GENIALBrightSideSpanish

El Robot de Platén https://www.youtube.com/@EIRobotdePlaton

Realidad impresionante https://www.youtube.com/@realidadimpresionante
National Geographic Espafia

https://www.youtube.com/c/NationalGeographicEspa%C3%B1la

FILOSOFIA (42 ESO)

1. Introduccidén: Contextualizacidn normativa y caracteristicas de la materia

Segun el Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria, la filosofia es, en su expresién mas completa, un modo de vida;
una manera especial de preguntar y conocer; una forma Unica y plena de entender y
enfrentarse a la realidad que nos rodea y a las circunstancias en las que vivimos. Gracias
a estos atributos, la filosofia tiene la virtud de hacernos ser quienes somos y nos ayuda

también a comprendernos.

El objetivo principal de esta materia consiste, pues, en ayudar al alumnado a tomar
distancia respecto a si mismo para poder descubrirse de nuevo convertido, ahora ya, en
verdadero sujeto de su existencia, con capacidad para influir y transformar el mundo en

el que vive. Para que este proceso se pueda llevar a cabo con éxito los alumnos deben
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https://www.youtube.com/@ElRobotdePlaton
https://www.youtube.com/@realidadimpresionante
https://www.youtube.com/c/NationalGeographicEspa%C3%B1a

recuperar su innata curiosidad y el asombro por las cosas en un momento vital en el que
corren precisamente el riesgo de acostumbrarse al mundo tal y como les es puesto ante
sus ojos; y deben esforzarse en adquirir las herramientas tedricas y metodoldgicas que
les permitan buscar respuestas auténomas, alejandolos de convencionalismos
estereotipados, propios de un pensamiento dogmatico y acritico. Para ello es necesario
que comprendan el caracter problematico de cuanto les rodea, enriqueciendo su
pensamiento y su experiencia vital, y permitiéndoles adoptar una posicion critica y

responsable.

De este modo, desde la recién adquirida libertad que proporciona el ejercicio auténomo
del pensamiento, podran interiorizar aquellos modos de convivencia que favorecen la
vida en comun gracias al reconocimiento y la aceptacion de quienes, siendo diferentes
a ellos, forman parte de su sociedad y de su cultura o de sociedades y culturas diferentes
a la suya, pero con las que aprenderan a establecer una relacién basada siempre en el

didlogo y en el respeto.

Debido a su enfoque eminentemente mayéutico, que fomenta la autoindagacion
y el didlogo, la materia de Filosofia permite la adquisicion de una madurez personal,
social y civica, favoreciendo de manera especifica la capacidad de pensar por uno
mismo. Por ello, y a pesar de su caracter optativo, esta materia se convierte en la mejor
garantia para la consecucion de un gran numero de competencias clave propuestas para
esta etapa, al tiempo que se perfila como una herramienta propedéutica tanto para el
Bachillerato como para cualquier otra opcion, académica o practica, por la que opte el

alumnado.

La formacidén del alumnado de educacidn secundaria obligatoria requiere una especial
atencién a la educacion en Filosofia, puesto que estos son fundamentales para el
desarrollo de la personalidad, la autonomia moral, asi como para el ejercicio activo y
responsable de la ciudadania democratica. Por ello, se hace indispensable prestar
especial atencidn a una disciplina como la ética, puesto que esta constituye una reflexion
critica sobre la moral, lo cual posibilita adoptar posiciones coherentes, conscientes y

responsables ante los retos presentes y futuros del siglo XXI. Por tanto, en el disefio de
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nuestra programacion didactica apostaremos por un modelo que introduzca a los
alumnos a los problemas del mundo actual y que les estimule a problematizar cuestiones

gue antes no se habian planteado.

La materia Filosofia se establece como optativa en 42 de la ESO en el Decreto 65/2022,
de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de
Madrid la ordenacién y el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria. Los
contenidos filosoficos que se van a impartir en esta asignatura forman parte del
patrimonio de la humanidad, y todavia puede defenderse y justificarse su plena vigencia
y utilidad para cualquier persona que se enfrenta a las cuestiones y los problemas de la
vida cotidiana. También debemos defender la importancia de afrontar la propia
existencia en sus aspectos mas radicales, los cuales se revelan en el cuestionamiento
filoséfico. En este sentido, el pensamiento filosdfico no solo proporciona una mejor
comprensién acerca de cdmo ha sucedido la historia, sino que también proporciona una
guia para entender mejor el mundo actual. De este modo, podemos proporcionar a los
alumnos la oportunidad de desarrollar un pensamiento mas consciente del mundo que
les rodea y de si mismos. Por tanto, el objetivo de esta materia es que el alumnado tome
conciencia de su identidad personal, social y cultural, asi como para ejercer una
ciudadania activa, responsable, solidaria y tolerante en democracia. Para ello, se hace
necesario conocer los principales problemas filoséficos que nos proponen los estudios
cientificos, tanto en las ciencias naturales como en las ciencias sociales. De este modo,
podremos animar a los estudiantes a que aprendan filosofia de manera significativa a

partir del planteamiento de problemas de actualidad.

1.1 Normativa de referencia

- Normativa nacional de la programacidn didactica ESO.

Ley Organica. Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica

la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

Curriculo. Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién
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y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

- Normativa Comunidad de Madrid de la programacion didactica ESO.

Desarrollo curricular. DECRETO 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el
gue se establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la

Educacién Secundaria Obligatoria.

Atencidn a la diversidad. Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno,
por el que se regula la atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en

la Comunidad de Madrid.

Organizacion y evaluacién. Orden 1712/2023, de 19 de mayo, de la Vicepresidencia,
Consejeria de Educacién y Universidades, por la que se regulan determinados aspectos

de organizacion, funcionamiento y evaluacion en la Educacién Secundaria Obligatoria.

2. Objetivos de etapa y competencias clave

Segun el articulo 23 de la Ley Organica. Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre
(LOMLOE), por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOE), los objetivos de etapa son los “logros que se espera que el alumnado haya
alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucién esta vinculada a la adquisicién de las

competencias clave”.

La finalidad de la Educacién Secundaria Obligatoriaes que el alumnado
adquiera los elementos basicos de la cultura, especialmente en lo que se refiere a
cuestiones cientifico- tecnoldgicas, humanisticas, artisticas o motrices; desarrolle y
consolide habitos de estudio y de trabajo y habitos de vida saludables que le preparen
para su promocion a estudios posterioresy para la insercion laboral. De igual forma,
esta etapa educativa busca formar a los estudiantes para el ejercicio de los derechos y

obligaciones que como ciudadanos y ciudadanas les corresponden. Los objetivos de
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etapa, segun viene reflejado en el articulo 23 de la LOMLOE son:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacidn y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demds personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bdasicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento vy
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de

las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.
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k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio
ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

A continuacién, se expondran las competencias clave, asi como su relacién con los

objetivos de etapa:

2.1 Competencia en comunicacion lingiiistica: Objetivo de etapa h)

El lenguaje es el instrumento basico desde el que se abordan las cuestiones que se
tratan, puesto que es la herramienta fundamental del pensamiento y se utiliza tanto en
un contexto personal de reflexién y escrito como para comunicar y expresar ideas,
sentimientos y conceptos al grupo. Ademas, el debate y el didlogo ocupan un lugar muy

relevante en la Filosofia, asi como el aprendizaje de nuevo vocabulario.

2.2 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria:

Objetivo de etapa f)

Por otra parte, toda reflexion comprometida con el mundo actual exige considerar las
aportaciones cientificas para valorar el impacto global de estas y proponer actuaciones
responsables. Asi mismo, las aportaciones cientificas nos permiten reflexionar de
manera informada acerca del entorno y de nosotros mismos sin perjuicio de la
valoraciéon critica de las mismas. Ademas, aunque la ciencia y la tecnologia no se
abordarian desde un punto de vista de las herramientas (razonamiento matematico), si

se abordarian desde el punto de vista de sus implicaciones morales y sociales.
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2.3 Competencia digital: Objetivo de etapa e)

Ademads, es una materia idonea para proponer una reflexion ética sobre el uso seguroy
responsable de la tecnologia, asi como el de las redes sociales. El abordaje de dichas
cuestiones hace imprescindible colaborar e interactuar compartiendo contenidos e
informaciones mediante herramientas y plataformas virtuales desde las que gestionar

de manera responsable las acciones, presencia y visibilidad.

2.4 Competencia personal, social y aprender a aprender: Objetivos de etapa b) y k)

Aprender a aprender significa aprender a seguir los pasos necesarios para comprender
una materia de manera significativa (en su raiz) e integrarla como un conocimiento
efectivo, por ello se hard indispensable recurrir a metodologias activas. De esta manera,
se completara la adquisicién de competencias dentro del ambito personal, fomentando
la reflexién personal sobre uno mismo y la propia identidad, pero a la vez tratando de
encontrar sentido a la convivencia y al hecho de que somos seres sociales y, por tanto,
interdependientes. Asi mismo, se afianzara la importancia del aprendizaje tanto

individual como en grupo.

2.5 Competencia ciudadana: Objetivos de etapa a), c) y d)

También la Filosofia tiene mucho que aportar en el desarrollo de la inteligencia
emocional y de las competencias sociales y civicas, haciendo especial inciso en el respeto
y la tolerancia de las opiniones y estilos de vida diferentes al propio. De la misma
manera, conocer otras formas de vida y cosmovisiones es indispensable a la hora de
abordar una reflexion propiamente filosofica acerca de las sociedades humanas. Por
tanto, en el ambito de la competencia ciudadana, su contribucién es sumamente
significativa. Por un lado, en la comprension de la identidad en su aspecto social y
ciudadano, asi como los hechos histéricos, sociales y normativos que la constituyen.. Por
otra parte, desde la materia se analizan problemas éticos fundamentales en los que

intervienen valores morales en conflicto y ante los cuales es necesario argumentar y
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dialogar tomando en consideracidon las implicaciones locales y globales, sociales,
econdmicas y politicas de las decisiones adoptadas. Todo ello ha de producir el
desarrollo de ideas y soluciones, éticas y sostenibles en las cuales la reflexion y el analisis

critico son imprescindibles.

2.6 Competencia emprendedora: Objetivo de etapa g)

Asi mismo, se toman iniciativas innovadoras, éticas, responsables y sostenibles ante
aquellas propuestas y retos del ambito personal, social, cultural y econémico en el
ambito de la competencia emprendedora. Por tanto, el sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor se desarrollara en cuanto que los contenidos pretenden animar al
alumnado a llevar sus ideas a actos efectivos en la vida social y civica, asi como a ser

coherente con sus ideas en sus actos.

2.7 Competencia plurilingiie: Objetivo de etapa i)

Aunque la mayor parte de la asignatura se impartira en castellano, podremos presentar

materiales y recursos didacticos en inglés u otras lenguas.

2.8 Competencia en conciencia y expresion culturales: Objetivo de etapa )

Finalmente, se contribuye a la competencia en conciencia y expresién culturales puesto
que la materia favorece la libertad de expresion y el enriquecimiento propio de la
diversidad cultural y moral para poder conseguir una ciudadania participativa, tolerante
y democratica. Ademas, la Filosofia nos ayuda a apreciar el valor estético de las
expresiones culturales y artisticas gracias a la capacidad de preguntarse por el sentido

de dichas expresiones y obras.

Estas competencias clave se concretan en las competencias especificas asociadas a cada

una de las materias en las que se estructura la etapa.
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2.9 Competencias especificas de la materia y su contribucidn a la consecucion de las

competencias clave. criterios de evaluacién

De conformidad con lo establecido en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el
gue se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria
Obligatoria, las competencias especificas se refieren a los “desempefios que el
alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere
de los saberes bdsicos de cada materia o ambito”. Asimismo, las competencias
especificas “constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de
salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los

criterios de evaluacion”.

Otros aspectos formativos

Podemos, asi mismo, indicar otros aspectos formativos que la materia de Filosofia

podria tener en el alumnado:

- Aprender a investigar, analizar, evaluar y extraer conclusiones con la ayuda del
corpus filoséfico de conocimientos y sistemas que nos legaron los fildsofos.

- Aprender a pensar por si mismos, justificando las propias opiniones con
argumentos con validez racional intersubjetiva.

- Aprender a dialogar y debatir de manera ordenada y tranquila, respetando los
turnos de palabra y sin entrar en descalificaciones personales.

- Flexibilizacién del pensamiento que se expresa en la critica y en la capacidad para
aportar soluciones divergentes a los problemas de la vida diaria.

- Aprender a convivir y educacidn en valores democraticos y de derechos
humanos, asi como el respeto a las formas de vida sintientes y el cuidado del
medioambiente.

- La capacidad asertiva para expresarse y gestionar las emociones a la hora de

defender las propias ideas y los propios derechos, asi como los de los demas.
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- La empatia para entender los contextos y los puntos de vista diferentes del

propio.

- La capacidad de automotivacién para aprender otras materias por medio de la

curiosidad.

A continuacidn, detallamos las competencias especificas para la materia de Filosofia, y

su relacién con los descriptores del perfil de salida y los criterios de evaluacidn segun el

Real Decreto 217/2022 de 29 de marzo.

1. Reconocer la especificidad

y las principales funciones de
la filosofia, entendida como
un instrumento de analisis de
la realidad, que favorezca la
capacidad de elaborary
expresar articuladamente un
modo de pensar libre, veraz y
responsable promoviendo el
intercambio de ideas, asi
como formas de actuacién
lucidas y racionalmente

fundamentadas.

CCL1,
STEMS,
CPSAA1,
CC1.

1.1. Comprender qué es la reflexion filosdfica,

diferenciandola de otros saberes, como las
diferentes ciencias, del arte, o de la fe. La filosofia
como saber que se hace cuestion de la realidad
entera usando la razén. A la filosofia como forma de
vida y toma de postura ante la realidad.

1.2. Conocer el origen de la filosofia occidental,
distinguiéndola del saber mitico, identificando sus
principales caracteristicas y reconociendo las
principales disciplinas que la integran.

1.3. Identificar el primer interrogante de la filosofia
griega, la pregunta por el origen de todo cuanto
existe, y conocer el giro antropoldgico de la filosofia
enels. Va.C,, reflexionando sobre la conexion de la

filosofia con el individuo y la sociedad en la que vive.

2. Entender la facultad

racional como algo

CCL3, CCL5,
STEM4, CC1,

2.1. Comprender la facultad racional como

especifica del ser humano, definirla, determinar su
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especificamente humano y
problematizador, que da lugar
a diferentes teorias respecto a

la verdad y a la posibilidad y

limites del conocimiento,
haciendo hincapié en el
peligro que supone la

desinformacién o el uso
sesgado e interesado de la

informacion.

CC3.

funcionalidad y  describir sus  principales
caracteristicas.
2.2.

Explicar las principales tesis de algunas

concepciones filosoéficas acerca del origen, los
limites y la posibilidad de conocimiento vy
comprender algunas de las principales teorias sobre
la verdad, reflexionando sobre la posibilidad de
alcanzar la verdad.

2.3. Entender la importancia personal, social, politica
y econdmica del saber y la verdad. Analizar las
implicaciones de la mentira, la manipulacion, los

bulos y la propaganda.

3. Descubrir el cardacter
problematico de lo real,
aprendiendo a diferenciar

entre lo real y lo aparente, lo
transitorio y lo permanente, lo
esencial y lo accidental, al
tiempo que se reflexiona
sobre el sentido de la vida, el
significado de la muerte y la
necesidad, generalmente
comun en la persona, de

trascendencia.

CCL2, CCL3,
STEM4,

CPSAA1,
CC1, CG3,

CCA4.

3.1. Conocer el significado del término metafisica,
identificando su objetivo fundamental, consistente
en un analisis radical de la realidad.

3.2. Definir qué es el determinismo y qué es el
indeterminismo, comprendiendo la importancia de
saber si la naturaleza se rige por leyes o es producto
del azar.

3.3. Reflexionar sobre el sentido de la vida humana,
explicando las tesis centrales de las principales
teorias de la vida, reflexionando sobre la vida y la
muerte, entre otras cuestiones metafisicas. La
trascendencia, Dios y su ausencia, la relacién entre

la religion, el arte y la filosofia.

4. Conocer y aceptar la propia
identidad personal,
aprendiendo a valorar la de los

demas mediante el

CCL1,

CPSAA1,
CPSAA2,
CPSAA4,

4.1. Comprender la profundidad de la pregunta por
la vida personal, conociendo algunas respuestas
dadas por la filosofia y la psicologia, valorando la

importancia de conocerse a uno mismo.

70




reconocimiento de lainmensa | CC1, CC3, | 4.2. Comprender las diferentes facetas de la
diversidad del género | CCEC3. personalidad de cada uno, en las correspondientes
humano. Diversidad que se etapas de la vida. La vocacién y la motivacion. El
plasma no solo en |la argumento de la vida humana. La libertad. La
personalidad, la felicidad y la infelicidad humanas.

emocionalidad y la afectividad 4.3. Identificar las emociones y los sentimientos y
de cada individuo, sino en la su papel en la vida humana. El deseo, la tentacion.
gue también intervienen otros La satisfaccion y la frustracién. El amor y el desamor.
elementos como la El enamoramiento. El papel esencial de Ia
procedencia geografica, el imaginacién. La vida como narracién: el papel de la
género o las circunstancias literatura y el cine en la educacion sentimental.
socioecondmicas y culturales.

5. Descubrir la dimension | CCL2, 5.1. Reconocer la dimensidn social y cultural del ser
social y cultural del ser | CPSAA1, humano, identificando y distinguiendo los conceptos
humano, estudiando las | CC1, CC2, | de culturay sociedad.

distintas formas de | CC3, CCA4. 5.2. Identificar la cultura como las distintas

articulacion social y su grado
de legitimidad, como la forma
basica de instalacion en el

mundo y en la Historia.

versiones de las formas de vida en la Historia y en el
mundo; lo que tienen en comun, de diferente, y la
permanencia de elementos comunes.

5.3. Conocer las teorias sobre el origen de la
sociedad y explicar las tesis fundamentales sobre el

origen de la sociedad y el estado.

3. Contenidos/ saberes basicos para cada curso. Temporalizacion.

3.1 Saberes basicos
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A continuacion, se detalla la relacién entre contenidos, competencias, descriptores y
criterios e instrumentos de evaluacidn desarrollado por la Comunidad de Madrid en el
Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para
la Comunidad de Madrid la ordenacion y el curriculo de la Educacidon Secundaria
Obligatoria. Los saberes basicos son “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es

necesario para la adquisicion de las competencias especificas”.

Por su parte, los criterios de evaluacion son los “referentes que indican los niveles de
desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o ambito en un momento

determinado de su proceso de aprendizaje.

A continuacion, expondremos los contenidos de la materia Filosofia tal y como vienen
establecidos en el Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que
se establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el Curriculo de la Educacion

Secundaria Obligatoria.

Contenidos

A. La experiencia filosofica.

- Elorigen de la filosofia: el paso del mito al logos. Caracteristicas del pensamiento
mitico. ¢Qué es filosofia? La preocupacién cosmoldgica: los presocraticos. El giro
antropoldgico: Socrates y los sofistas. Las ramas de la filosofia: ontologia, teoria
del conocimiento, metafisica, cosmogonia, antropologia, ética, estética y
politica, logica y retodrica. La filosofia como tronco del que proceden las demas

ciencias. Vigencia y utilidad de la filosofia.

- Laimportancia de saber pensar. El uso de la razon: la aprehension de la realidad
en su conexidn. Los estilos y métodos de la filosofia: el discurso, el didlogo, el

comentario, el aforismo, el criticismo, la razén narrativa. Saber leer un texto
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filosofico y la dificultad de entender de verdad. — La filosofia como partida de
nacimiento de Occidente. Las otras formas de hacerse cuestion de la realidad en

su conjunto: el arte, la fe, la sabiduria. La Historia de la filosofia.

B. El conocimiento y la realidad.

1. El problema filosdéfico del conocimiento y la verdad.

- El origen del conocimiento y sus limites. Las teorias del conocimiento:
racionalismo e idealismo, el empirismo y la sintesis kantiana. El escepticismo y el
relativismo. El irracionalismo. La razén vital y la perspectiva como superacién de
la dicotomia en la teoria del conocimiento.

- El razonamiento y la argumentacion: induccién y deduccién. La diferencia entre
la opinidn (606&a) y la verdad (dAnBewa) Tipos de saberes.

- El saber cientifico: definicidn y caracteristicas. Criterios de verdad. Clasificacion
de la ciencia y metodologias cientificas. Los limites del conocimiento cientifico.

- La dimension personal, social y politica del saber y la verdad. Conocimiento,
informacién y poder. La prensa como «cuarto poder» y su importancia en la
formacidn de la opinidn publica, necesaria para una democracia liberal. Los

bulos, la propaganda.

2. La preocupacion metafisica por la realidad.

- La metafisica y su preocupacidn acerca de la realidad. Apariencia y realidad. La
realidad virtual. Las realidades no sensibles. La teoria de los valores.

- Determinismoy libre albedrio: necesidad, azar y libertad.

- El problema filoséfico del tiempo y el cambio.

- La interrogacion por el sentido de la vida. La muerte y la necesidad de

trascendencia. Dios y su ausencia.

C. La persona y la sociedad.
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1. El ser humano como individuo.

- La condiciéon humana en la historia de la filosofia. La teoria del alma: Platon y
Aristételes. La filosofia cristiana: San Agustin. La importancia del yo: René
Descartes. El hombre natural: Hobbes y Rousseau. El hombre como un fin en si
mismo: Kant. La superacion del hombre: Nietzsche. El ser humano como ser libre:
Sartre. La Escuela de Madrid: José Ortega y Gasset.

- La construccion de la personalidad: temperamento, caracter y personalidad. La
herencia genética y lo aprendido. La vocacién.

- Teorias psicoldgicas de la personalidad. El psicoanalisis de Sigmund Freud. La
teoria humanista: Maslow y Carl Rogers. La teoria cognitiva: Piaget y Kohlberg.
La teoria de la identidad personal de Erik H. Erikson. La teoria de rasgos y tipos
de Hans J. Eysenck.

- Las emociones y los sentimientos. La autoestima personal. El respeto mutuo en
las relaciones afectivas. Motivacidn y autorrealizacion. El deseo y las tentaciones.
El amor y la amistad. Los lazos familiares. EIl enamoramiento. El desamor. El
desengafiio y la frustracion. La felicidad humana.

- La condicién moral del ser humano: libertad y responsabilidad. El problema
ético: el ser y el deber ser. Eticas materiales y éticas formales. El problema del

mal: Hannah Arendt.

2. Individuo y sociedad.

- Antropologia y politica: sociedad y cultura. La cultura como la instalacion del
hombre en la Historia. La dimensidn social del ser humano.

- Elfundamento de la organizacién social y del poder politico. El ser humano como
animal social: Aristoteles. Las principales teorias sobre el origen de la sociedad y

el estado: Hobbes

Por ultimo, cabe mencionar que los contenidos no podran impartirse con toda la
profundidad que se merecen y que se introduciran al alumnado de la manera mas ricay

divulgativa posible para asi despertar el interés y el gusto por la Filosofia, tanto para los
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alumnos que vayan a cursar Filosofia de 12 de Bachillerato como para los que no vayan

a continuar en Bachillerato.

BLOQUE I: LA EXPERIENCIA FILOSOFICA

UNIDAD 1: El origen de la filosofia; éddnde estamos y qué hacemos aqui?

UNIDAD 2: La importancia de saber pensar y el nacimiento de Occidente.

BLOQUE II: LA PERSONA'Y LA SOCIEDAD

UNIDAD 3: El ser humano como individuo

UNIDAD 4: Antropologia, sociedad y cultura y su relacién con la moral y la psicologia.
BLOQUE IlI: ELCONOCIMIENTO Y LA REALIDAD

UNIDAD 5: El problema filoséfico del conocimiento y la realidad.

UNIDAD 6: La preocupacién metafisica por la realidad

3.2 Elementos transversales

Segun el Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria, el curriculo de las diferentes materias se complementara con los
contenidos transversales, de tal forma que la comprensién lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y
empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todas las materias. En
todo caso se fomentara de manera transversal la educacion para la salud, incluida la
afectivo-sexual, la formacidn estética, la educacion ambiental y para el consumo, la

educacion vial, los derechos humanos, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

3.3 Unidades didacticas y temporizacion

Los criterios de evaluacion se formulan en relacion directa con cada una de las cuatro

competencias especificas y han de entenderse como herramientas de diagndstico y
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mejora en relacién con el nivel de desempeno que se espera de la adquisicién de

aquellas. Los criterios de evaluacidn tienen un claro enfoque competencial y atienden

tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo cual exige el uso de

instrumentos de evaluacién variados y ajustables a los distintos contextos y situaciones

de aprendizaje. Asi mismo, siguiendo los saberes basicos y los contenidos transversales

definidos en la normativa, pondremos en relacién los contenidos con los criterios de

evaluacién y los contenidos transversales.

filosofia; ¢ donde estamos y qué

hacemos aqui?

Unidad 2: La importancia de
saber pensar y el nacimiento de

Occidente.

sobre lo que
significa ser humano
y ser consciente, asi
COMO por su propia
identidad y su lugar

en el mundo.

1.2. Comprende
cuales  son las
caracteristicas

principales de la

filosofia y cuales son
Sus ramas.

1.3. Entiende cual es
la aporia de la que
parte la filosofia
tanto a nivel
metafisico como a

nivel antropoldgico.

la reflexion filosoéfica,
diferenciandola de
otros saberes, como las
diferentes ciencias, del
arte, o de la fe. lLa

filosofia como saber
gue se hace cuestion de
la  realidad entera
usando la razén. A la
filosofia como forma de
vida y toma de postura
ante la realidad.

1.2. Conocer el origen

de la filosofia
occidental,

distinguiéndola del
saber mitico,
identificando sus

Contenidos Criterios de | Competencias Contenidos
evaluacion especificas transversales
Unidad 1: El origen de la| 1.1. Se cuestiona | 1.1. Comprender qué es | Comprension

lectora.
Expresion oral
y escrita.
lgualdad de
género.

Los derechos
humanos.
Fomento del
espiritu
critico y
cientifico.
Comunicacién

audiovisual.

Creatividad.
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2.1. Sabe reconocer
lo especifico de la
racionalidad
humana en sus
rasgos principales.
2.3. Entiende el
poder del saber en
los discursos
politicos y sociales
en los medios de

comunicacion.

principales

caracteristicas y
reconociendo las
principales disciplinas

que la integran.

1.3. Identificar el primer
interrogante de Ila
filosofia  griega, |la
pregunta por el origen
de todo cuanto existe, y
conocer el giro
antropolégico de Ia
filosofia en el s. V a. C.,
reflexionando sobre la
conexién de la filosofia
con el individuo y la
sociedad en la que vive.
2.1. Comprender la

facultad racional como

especifica  del  ser

humano, definirla,
determinar su
funcionalidad y

describir sus principales
caracteristicas.

2.3. Entender la
importancia personal,
social, politica y
econémica del saber y
la verdad. Analizar las

implicaciones de la
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mentira, la
manipulacion, los bulos

y la propaganda.

Contenidos Competencias Criterios de evaluaciéon | Contenidos

especificas transversales

Unidad 3: El ser humano | 4.1. Comprende la | 4.1. Comprender la | Comprensién
como individuo importancia del | profundidad de la | lectora.

Unidad 4: Antropologia, | autoconocimiento | pregunta por la vida | Expresiéon oral vy
sociedad y cultura y su|en la elaboracién | personal, conociendo | escrita.

relacion con la moral y la | de un proyecto | algunas respuestas | Educacidn

psicologia vital personal con | dadas por la filosofia y | emocional y en
la ayuda de las | Ia psicologia, | valores.
aportaciones de la | valorando la | Respeto mutuo y
psicologia y la | importancia de | cooperacidon entre
filosofia. conocerse a uno | iguales.
4.2. Comprende la | mismo. Educaciéon para la

importanciadelas | 4.2. Comprender las | convivencia escolar

facetas de la | diferentes facetas de | proactiva,

personalidad de | la personalidad de | orientada al
cada individuo | cada uno, en las | respeto de la
para la | correspondientes diversidad como
motivacion, la | etapas de la vida. La | fuente de riqueza.
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vida afectiva y la
felicidad.

4.3. Entiende que
cada uno de
nosotros vive su
vida como relato y
la importancia de
las emociones, los
sentimientos y la

imaginacién en la

elaboracion de
dicho relato.
5.1. Comprende

correctamente en
qué consiste la

dimension socio-

cultural del ser
humano.

5.2. Entiende Ila
diferencia entre
culturas como
también la
existencia de
universales

antropoldgicos.
5.3. Conoce las
teorias principales
sobre la
fundamentacion

de la sociedad y el

poder.

vocacion y la
motivacion. El
argumento de la vida
humana. La libertad.
La felicidad vy Ia
infelicidad humanas.

4.3. Identificar las
emociones y los
sentimientos y su
papel en la vida
humana. El deseo, la
tentacion. La
satisfaccion y la
frustraciéon. El amor y
el desamor. El
enamoramiento. El
papel esencial de la
imaginacién. La vida
como narracion: el
papel de la literatura y

el cine en la educacion

sentimental.

5.1. Reconocer la
dimension social 'y
cultural del ser

humano, identificando
y distinguiendo los

conceptos de cultura 'y

sociedad.
5.2. Identificar la
cultura como las

Fomento del
espiritu critico y
cientifico.

Las TIC, y su uso
ético y responsable.
Educacién
ambiental y para el
consumo.
Formacidn estética.
Comunicacién
audiovisual.
Creatividad.

Los derechos
humanos.

Educaciéon para la

salud.
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distintas versiones de
las formas de vida en la
Historiay en el mundo;
lo que tienen en
comun, de diferente, y
la permanencia de
elementos comunes.
5.3. Conocer las
teorias sobre el origen
de Ila sociedad vy
explicar las tesis
fundamentales sobre
el origen de |Ia

sociedad y el estado.

Contenidos Competencias Criterios de | Contenidos
especificas evaluacion transversales

BLOQUE 3: 2.2. Conoce las | 2.2. Explicar las Comprension

Unidad 5: El problema filoséfico | teorias principales | principales tesis de lectora.

del conocimiento y la realidad. | sobre la verdad y | algunas concepciones | Expresién oral y

los limites del | filoséficas acerca del escrita.

Unidad 6: La preocupaciéon | conocimiento. origen, los limites y la | Competencia
metafisica por la realidad 3.1. Comprende la | posibilidad de digital.
diferencia entre la | conocimiento y Educacion

metafisica y la | comprender algunas emocional y en

ciencia fisica. de las principales valores.

3.2. Comprende el | teorias sobre la Fomento del
problema que | verdad, reflexionando | espiritu critico y
plantea el | sobre la posibilidad de | cientifico.
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determinismo para

la libertad
humana.
3.3. Reflexiona

sobre el sentido de
la vida, la
trascendencia en
una sustancia

divina y la relacion

entre el arte, la
religion y la
filosofia.

alcanzar la verdad.
3.1. Conocer el
significado del
término  metafisica,
identificando su
objetivo fundamental,
consistente en un
analisis radical de la
realidad.

3.2. Definir qué es el
determinismo y qué es
el indeterminismo,
comprendiendo la
importancia de saber
si la naturaleza se rige
por leyes o es
producto del azar.

3.3. Reflexionar
sobre el sentido de la
vida humana,
explicando las tesis
centrales de las
principales teorias de
la vida, reflexionando
sobre la vida y la
muerte, entre otras
cuestiones
metafisicas. La
trascendencia, Dios y
su ausencia, la

relacion entre la

Comunicacién
audiovisual.
Creatividad
Los derechos

humanos.

81




religion, el arte y Ia

filosofia.

4. Metodologia. Materiales y recursos

La aplicacién de los criterios de evaluacién como las distintas actividades de aprendizaje
deben estar metodoldgicamente orientadas en funcion de principios coherentes con los
valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, se invitara al alumnado a la
participacién activa y razonada, al didlogo respetuoso y la cooperacion con los demas, a
la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y auténomo, al respeto por las normas
y valores comunes, a la mediacidn y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de
estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la
informacién y la comunicacidn, y a la gestion asertiva de las emociones y las relaciones

afectivas con los demds y con el medio.

Y todo ello se realizard procurando integrar las actividades del aula en contextos y
situaciones de aprendizaje que sean significativas para el alumnado y estén integradas
en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todas ellas, se promueva
el desarrollo de una ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida

con los retos del siglo XXI.

Como el centro no tiene previsto la utilizacion de libro de texto se utilizaran apuntes del
profesor y métodos audiovisuales en forma de documentales o videos cortos. También
se procurara en la medida de lo posible utilizar la técnica del debate para argumentar

sobre las distintas posiciones que sobre un problema se pueden sostener.

Al término de la educacidon bdsica todo el alumnado, sin excepcién, debe haber
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adquirido y desarrollado las competencias clave identificadas en el Perfil de salida. Dicho
Perfil de salida, que se concreta y desarrolla a través de las competencias especificas de
cada materiay los criterios de evaluacidn, constituye el marco de referencia que permite
dar respuesta a qué debe saber o conocer el alumnado, qué debe saber hacer, ademas
de cdmo y para qué, elementos que deben servir para fundamentar las decisiones en
torno a las estrategias y orientaciones metodoldgicas que, partiendo de temas de interés
del alumnado, les permitan construir el conocimiento con autonomia y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias. La practica docente garantizara la
personalizacion del aprendizaje, la igualdad de oportunidades y la inclusidn educativa a
través de la puesta en practica de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje

(DUA).

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la
medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos,
aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones diversas. Por ello, se

hace imprescindible el desarrollo de situaciones de aprendizaje en el aula.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar para el
alumnado un desempefio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de
aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la
informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de crear,
organizar y comunicar su propio conocimiento. Como complemento, el docente
desempeiiara la funcién de mediador o facilitador, acompafiante o guia del alumno, en
especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran
tareas que permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o
saberes de manera interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia

progresiva de los alumnos en el desarrollo de su aprendizaje.

Los métodos pedagodgicos utilizados por el profesorado se ajustaran a los siguientes

principios:

Desde todas las materias se procurara una ensefianza activa, vivencial y
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participativa del alumnado.

Desde todas las materias se debe partir de los conocimientos previos del
alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de
esta manera un aprendizaje constructivista.

Desde todas las materias se atendera a los diferentes ritmos de aprendizaje
de los alumnos en funcién de sus necesidades educativas.

Desde todas las materias se procurarda un conocimiento sélido de los
contenidos curriculares.

Desde todas las materias se propiciara en el alumnado la observacién, el
analisis, la interpretacién, la investigacion, la capacidad creativa, la
comprension, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacion
de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

Desde todas las materias se utilizaran las TIC y los recursos audiovisuales
como herramientas de trabajo y evaluacién en el desarrollo de algun

contenido.

En cuanto a los estilos de ensefanza, entendidos estos como las relaciones que se
establecen entre el docente y el alumnado durante el acto docente, se deberdan emplear
aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo y participativo y que se refleje en la
toma de decisiones referidas tanto a la organizacion de las actividades, como a su
desarrollo, e incluso a la propia evaluacion.

En cualquier caso, los estilos de ensefianza empleados por el profesorado se ajustaran a

los siguientes principios:

Se fomentara el modelo asertivo de comunicacion, tanto en la relacion
profesor- alumno como entre el alumnado.

Se fomentaran las relaciones de respeto mutuo entre los profesores y el
alumnado, y entre si.

Se favorecerd un clima afectivo positivo que dé confianza y seguridad al alumno
para expresar sus pensamientos, emociones y sentimientos.

Se proyectardn modelos positivos por parte del profesorado en cuanto a
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dialogo, comunicacion y relacion, de modo que se favorezca el aprendizaje por

parte de los alumnos de comportamientos civicos y sociales.

En cuanto a las técnicas de ensefianza a emplear por el profesorado en todas las areas

0 materias que componen la etapa, se basardn en los siguientes criterios:

Partir de los conocimientos previos. Para ello se realizara una deteccion de
conocimientos previos que tiene el alumno, tanto al inicio de curso (evaluacién
inicial) como al inicio de cada unidad didactica.

Presentar los contenidos de forma significativa, es decir, ordenada y
estructurada. Se podran utilizar esquemas y/o mapas conceptuales al inicio del
temario, al principio de cada unidad didactica o al final como resumen de lo
trabajado.

Se efectuaran repasos de los contenidos dados. También, se combinara la
exposicion y explicacion del profesor sobre los contenidos con la realizacion de
ejercicios practicos, didlogos, preguntas, trabajos, etc.

Se realizard la apropiada seleccidén de actividades generadoras de ricas

experiencias, y se disefiaran distintos tipos de actividades de modo que

respondan a las distintas caracteristicas del alumnado en particular y del grupo
clase en general.

Se garantizara la utilizacion de distintos materiales, recursos, asi como de la
disposicion del aula para la realizacidn de las actividades previstas, teniendo en
cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje y la atencidn a la diversidad del

alumnado.

En esta materia es indispensable conceptualizar adecuadamente los términos y
conceptos implicados para no caer en ambigiiedades, equivocos o términos sesgados.
Para ello puede ser util generar glosarios colaborativos para que el alumnado mejore su
expresion oral y escrita. Ademas, la forma argumentativa mas idonea es el dilema.
Analizar, elaborar y resolver dilemas, tanto reales como ficticios, permite que el
alumnado desarrolle su capacidad de razonamiento y argumentacién, no solo para esta

materia sino para las restantes y para su propia formacion.

85



La lectura de textos literarios, de prensa o ensayisticos, asi como producciones artisticas
relacionados con los contenidos para su andlisis, comentario critico y debate es una
tarea esencial para el desarrollo de la comprensidn lectora y la expresidn oral y escrita,

asi como para el rigor en el razonamiento y el fomento del espiritu critico.

Esquemas o mapas conceptuales permitiran al alumnado apreciar las interrelaciones
entre los conceptos mas importantes, los cuales pueden realizarse a través de algunas

aplicaciones o programas informaticos.

También puede ser pertinente realizar dramatizaciones en las que el alumnado se
enfrente a otras identidades, a situaciones complejas en las que tomar decisiones a

partir de valores en conflicto y en las que tendra que mostrar una actitud empatica.

Una metodologia adecuada puede ser el aprendizaje basado en proyectos (ABP). Estos
proyectos respetan los ritmos individuales de aprendizaje y movilizan diferentes
competencias, tanto especificas como clave, a partir de diferentes tareas que abarcan
desde la busqueda de informacion relevante hasta la elaboracidon de una respuesta
razonada, consensuada y significativa para el alumnado. Ademas, permiten proponer
tareas en colaboracién con otras materias desde las cuales relacionar contenidos, e
incluso con instituciones locales comprometidas con el fomento de los valores civicos y

éticos.

Por otro lado, el enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la
implantacion de este modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la
flexibilidad en el uso de los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo

desde multiples opticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccién compartida del
aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe favorecer
procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en

grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las que,
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a través de la resolucién conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos o el
afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los

procesos de generalizacién y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucion variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos
aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado. El enfoque
competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para que,
después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y niveles
anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse de manera

natural.

En cuanto a la gestion de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa ya citada
de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del
tiempo. Para ello las estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde el sistema
clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto
de la sesidon de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidén con caracter
conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesidn de trabajo, o la
conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de
aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar

el intercambio y trabajo de aplicacion y colaborativo.

5. Evaluacion. Técnicas, procedimientos e instrumentos. Criterios de calificacidn.

Evaluacion inicial.

Segun el Decreto 65/2022, de 20 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establecen para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en su Articulo 19, el alumnado tiene derecho a una evaluacion

objetiva.

Los criterios de evaluacidn se establecen en cada area de la etapa para los cursos

primero a tercero, por una parte, y para cuarto, por otra, y permiten determinar el
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progreso en el grado de adquisicién de las competencias especificas a lo largo de la
etapa; es decir, se concretan a partir de dichas competencias especificas, y han de
entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de

desempeiio que se espera de la adquisicion de aquellas.

Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a
los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que acompanan su
elaboracién. Para llevar a cabo la evaluacidén de estos criterios es necesario poner en
marcha una variedad de herramientas e instrumentos de evaluacidn dotados de

capacidad diagndstica y de mejora.

Los procedimientos de evaluacion se encuentran estrechamente vinculados a los
instrumentos de evaluacidon que seran las rubricas que se detallan a continuacion a
través de una serie de indicadores. En nuestra opinidn, la forma argumentativa mas
idonea para afrontar la materia de Filosofia es el dilema. Analizar, elaborar y resolver
dilemas, tanto reales como ficticios, permite que el alumnado desarrolle su capacidad
de razonamiento y argumentacion, no solo para esta materia sino para las restantes y
para su propia formacién. Estos dilemas seran planteados en clase como manera de
problematizar cuestiones a la entrada de cada una de las unidades didacticas. Para ello

nos hemos inspirado en el siguiente modelo pedagdgico:

Activacion: El objetivo de esta fase se plantea como un “desbrozamiento” de prejuicios
y preconcepciones no reflexionadas. Se trata de buscar una manera interesante de
problematizar algo muy general que los alumnos den por hecho o que nunca se hayan
cuestionado. El objetivo de esta parte es que el alumno se sienta interpelado a dar una
respuesta con significado para su propia vida. También deberiamos introducir unos
organizadores previos para hacer mas sencilla la organizacion del conocimiento

posterior.

Instruccidn: Aqui el objetivo seria justificar la actualidad de la Filosofia para la reflexién
sobre los problemas existenciales que siguen abiertos en la actualidad. En esta fase, se

expondrian las posibles soluciones a los problemas propuestos en la fase de alienacion.
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Para que el aprendizaje sea activo, se puede pedir a los alumnos que investiguen e

intenten dar razones para argumentar una u otra solucién.

Retroalimentacion: El objetivo es hacer una recapitulacién de lo que se ha aprendido,

ademas de la fijacion de los contenidos. Seria conveniente combinar el didlogo en clase
entre los alumnos con el trabajo en casa. Proponer un proyecto a los alumnos en la que
tengan que intentar dar forma a sus opiniones argumentadas, con la posterior puesta

en comun de los resultados en clase y didlogo sobre el tema.

Desde la materia Filosofia se desarrollaran proyectos significativos y relevantes y se
trabajard la resolucidn colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima, la
autonomia, la reflexién y la responsabilidad del alumnado. Cada docente tiene
autonomia para decidir, dentro de su programacion de aula, qué proyectos se adaptan
mejor a las caracteristicas e intereses de su alumnado. Lo deseable seria hacer uno por
trimestre. En cuanto a la evaluacién tanto de los proyectos como del trabajo en clase,

se proponen como instrumentos de evaluacion las siguientes rubricas.

CCL1, CCL2, | El trabajo cumple las
CCL3, CCL4, | indicaciones de formalizacion
CCL5, CD1, CD2, | que el profesor propone. (1
CD3, CE1, | punto).

CCEC2, CCEC3, | Desarrolla de manera

CCEC4, CC1, | satisfactoria el tema objeto de

CC3, STEM4 su proyecto de investigacion. (1
punto).
Reflexiona de manera

argumentada acerca de los

resultados de su investigacion.
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(1 punto).

Utiliza un lenguaje adecuado,
una redaccién cuidada y sin

faltas de ortografia. (1 punto).

Demuestra comprensién
adecuada de su tema de

investigacion. (1 punto).

Indica correctamente las
fuentes de la informacion
utilizada para el trabajo. (1

punto).

CCL1, CCL2, | Sus intervenciones en clase son

CCL3, CCL4, | respetuosas y argumentadas. (1 punto)

CCL5, CPSAAL | Dialogo con los compafieros de manera
CPSAA3, CCEC3, | asertiva (1 punto).

Cc3 Trabaja de manera activa en las
actividades propuestas en clase (2

puntos).

5.1 Calculo de nota y evaluacion final

En cada uno de los tres bloques propuestos se calculard la nota a partir del 40% notas

de clase, y el 60% de nota del proyecto de investigacion.
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La asignatura de Filosofia se dividira en tres evaluaciones. La nota final del curso se
calculara haciendo la media aritmética de las notas de las tres evaluaciones. En el boletin

de notas se redondeara al alza a partir de la quinta décima hacia el siguiente entero.

Al final del curso, la media total se obtendra a partir de las notas reales (con decimales,
si los hubiera) de las evaluaciones, es decir, sin tener en cuenta los redondeos realizados
durante la primera y segunda evaluacion en el boletin, volviéndose a aplicar un
redondeo al alza a partir de cualquier decimal que sobrepase el entero.

5.2 Recursos didacticos

Impresos:

- Materiales elaborados por el profesorado.

Digitales e informaticos:

- Aula Virtual, pizarra digital.

Medios audiovisuales y multimedia:

- Cortos, videos y documentales recomendados en clase

Impresos:

- Lecturas recomendadas en clase.

Digitales e informaticos:

- Herramientas digitales para el ABP: Canva, Genially, Audacity, Piktochart, Prezi,

Padlet, etc.

- Recursos sobre filosofia: https://filco.es/

- Enciclopedia Herder de Filosofia: https://encyclopaedia.herdereditorial.com

Medios audiovisuales y multimedia:
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- Peliculas relacionadas con la materia.
- Canales de YouTube relacionados con la materia.

- Entrevistas y podcasts relacionados con la materia.

5.3 Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

Las técnicas empleadas seran variadas para facilitar la evaluacién integral del alumnado
y permitir una valoracién objetiva del mismo; incluiran propuestas contextualizadas y
situaciones de aprendizaje y admitiran su adaptacién a la diversidad de alumnado. Se

utilizard para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

- Observacion de aula: Tendra en cuenta las actitudes y el comportamiento del
alumno en el aula, asi como el nivel de participacion y de comprension de los
contenidos.

- Proyectos de investigacion individuales: Que se adaptaran a cada uno de los
temas que se traten en clase y permitiran hacer un seguimiento de la

comprension, la atencién y la implicacion del alumnado en la asignatura.

Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son contextos de aprendizaje, tareas y actividades
interdisciplinares, significativas y relevantes que permiten vertebrar la programacion de
aula e insertarla en la vida del centro educativo y del entorno para convertir a los
estudiantes en protagonistas de su propio proceso de aprendizaje y desarrollar su

creatividad. Las caracteristicas de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

- Conectan los distintos aprendizajes.

- Movilizan los saberes.
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- Posibilitan nuevas adquisiciones.

- Permiten la aplicacion a la vida real.

El curriculo expresa literalmente que “las situaciones de aprendizaje representan una
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas areas
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la

responsabilidad”.

Una situacion de aprendizaje implica la realizacién de un conjunto de actividades
articuladas que los estudiantes llevardn a cabo para lograr ciertos fines o propdsitos
educativos en un lapsus de tiempo y en un contexto especificos, lo que supone distintos
tipos de interacciones: Con los integrantes del grupo y con personas externas. Con
informacién obtenida de diversas fuentes: bibliografia, entrevistas, observaciones,
videos, etc. En distintos tipos de espacios o escenarios: aula, laboratorio, taller,
empresas, instituciones, organismos, obras de construccidn, etc. Estas situaciones de
aprendizaje deben vincularse a situaciones reales del ambito social o profesional en las
gue tienen lugar acontecimientos, hechos, procesos, interacciones, fendmenos... cuya
observacion y andlisis resultan relevantes para adquirir aprendizajes o en las que se

pueden aplicar los aprendizajes que van siendo adquiridos a lo largo del curso.

En las situaciones de aprendizaje, el alumnado se constituye en el objetivo y el
protagonista, y tiene un papel activo y dindmico en su proceso de aprendizaje. Las claves

para el disefio de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

- Integrar saberes (conocimientos, destrezas y actitudes) pertenecientes a
diferentes ambitos.

- Promover la transferencia de los aprendizajes adquiridos.

- Partir de unos objetivos claros y precisos.

- Proporcionar escenarios que favorezcan diferentes agrupamientos, desde el
trabajo individual al trabajo en grupos.

- Facilitar que el alumnado vaya asumiendo responsabilidades personales
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progresivamente y actue de forma cooperativa en la resolucién creativa de retos
de diferente naturaleza.

- Implicar la produccion y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos
en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

- Atender a aquellos aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad

o la convivencia democratica.

Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las situaciones de
aprendizaje:

- Fomento de la participacién activa y razonada.

- Estimulo de la libre expresién de ideas.

- Desarrollo del pensamiento critico y auténomo.

- Estimulo de los habitos de vida saludables y sostenibles.

- Uso seguro de las tecnologias.

- Interaccion respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.

- Gestion asertiva de las emociones.

Las situaciones de aprendizaje de esta materia se corresponderan con los contenidos de

cada unidad didactica y seran como sigue:

Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje abarca aspectos del temario como,
la condicion moral del ser humano y sus aspectos antropoldgicos, sociales y

psicolégicos.

Resumen: Se planteard a los alumnos una serie deexperimento psicolégicos, como el
experimento de Milgram o de la carcel de Standford. En grupos, los alumnos deberan
elegir uno y desarrollar una reflexion sobre los resultados del experimento. Los pasos
a seguir seran: 1. Eleccidon del experimento psicoldgico. 2. Explicar el problema que
plantea. 3. Proponer distintas interpretaciones. 4. Reflexionar desde los contenidos y
las preguntas propuestos en clase. 5. Entregarlo en el Aula Virtual y presentarlo

delante de los compafieros.
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Temporalizacidn: 2 sesiones

Competencias especificas: CE4 y CE5

Criterios de evaluacion: 4.1,4.2,4.3,5.1,5.2y 5.3

Relacién con contenidos de la materia: Segundo bloque

Contenidos de caracter transversal:
- La comprension lectora,
- La expresioén oral y escrita,
- Elfomento del espiritu critico y cientifico,
- La educacion emocional y en valores,
- Lacreatividad,
- Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

- Elfomento del espiritu critico y cientifico

Contextualizacion: Esta situacidon de aprendizaje abarca aspectos del temario como
la comprension de la caracteristicas propias de pensar filoséfico y su diferencia con el

pensamiento religioso y cientifico.

Resumen: Se proporcionard a los alumnos informacion sobre los fundamentos de las
principales teorias filoséficas de los fildsofos presocraticos y se les pedira que analicen
los procesos de razonamiento de cada una de las teorias. Los pasos a seguir seran los
siguientes: 1. Exposicion por parte del docente de la informacién necesaria para llevar
a cabo la tarea. 2. Formacion de grupos y division de roles. 3.Andlisis de los

argumentos. 4. Exponer los resultados en clase y dialogar sobre los mismos.

Temporalizacidn: 2 sesiones

Competencias especificas: CE1, CE2

Criterios de evaluacién: 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.3

Relacién con contenidos de la materia: Primer bloque
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Contenidos de caracter transversal:
- La comprension lectora
- La expresioén oral y escrita

- Elfomento del espiritu critico y cientifico

Contextualizacion: Esta situacidon de aprendizaje abarca distintas partes del temario,

como el sentido de la vida, la naturaleza de la realidad y el conocimiento.

Resumen: En grupos, los alumnos deberan investigar sobre el problema del
determinismo y escoger uno de los tipos para analizarlo. 1.El profesor proporciona
material a los alumnos sobre el tema. 2 Investigacidn en internet. 3. Explicar el problema
gue plantea. 4. Reflexionar desde los contenidos y las preguntas propuestos en clase. 5.

Entregarlo por el Aula Virtual y presentarlo delante de los compafieros.

Temporalizacidn: 2 sesiones

Competencias especificas: CE2 y CE3

Criterios de evaluacién: 2.2, 3.1, 3.2, 3.3

Relacién con contenidos de la materia: Tercer bloque

Contenidos de caracter transversal:
- La comprensidn lectora
- La expresion oral y escrita
- La comunicacién audiovisual
- La competencia digital
- El emprendimiento social y empresarial

- El fomento del espiritu critico y cientifico

6. Medidas de apoyo y refuerzo a lo largo del curso académico. Procedimientos

de evaluacidén para alumnos con la materia pendiente.
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Tras el proceso de evaluacidn continua, se establecerdn medidas personalizadas de
apoyo y refuerzo, especificando contenidos, actividades, temporalizacidon, materiales,
adecuacién a la modalidad de apoyo (grupos flexibles, desdobles, planes especificos

personalizados para repetidores, etc.).

6.1 Atencion a las diferencias individuales del alumnado

El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de aprendizaje,
estilo de aprendizaje, motivacién, intereses, contexto social, situaciéon cultural,
circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que
los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No
obstante, todo el alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho a

una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

A fin de establecer medidas para responder a las necesidades educativas concretas del
alumnado, y teniendo en cuenta sus diferencias individuales, dichas medidas buscardn
desarrollar el maximo potencial posible del alumnado y, de conformidad con lo
establecido en el articulo 19.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, estaran
orientadas a permitir a todo el alumnado el desarrollo de las competencias previsto en
el Perfil de salida y la consecucién de los objetivos de la educacion secundaria
obligatoria, por lo que en ningun caso podran suponer una discriminacién que impida a

quienes se beneficien de ellas obtener la titulacién correspondiente.

6.2 Medidas y Planes especificos de refuerzo, recuperacion y enriquecimiento

curricular

Medidas de refuerzo

Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de

refuerzo educativo, que consistiran en reforzar la atencién sobre el alumno y
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comunicarse con él por el Aula Virtual para proporcionarle materiales que le faciliten el

estudio.

Planes de refuerzo y recuperacion

Cada departamento resefiara sus Planes de Refuerzo de materias pendientes, para aquel
alumnado que promocione sin haber superado todas las materias. La revision periddica
de la aplicacidn de estos planes, se llevara a cabo a través del Excel de seguimiento en
el apartado correspondiente. Cada departamento disefiara los Planes Especificos
personalizados para el alumnado que repita curso, segin modelo de centro, tal y como
se establece en la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la

LOE.

Los planes de refuerzo se elaboran cuando un alumno no promociona. En dicha
situacion, el equipo docente que le atiende deberia disefiar y aplicar un plan especifico
de refuerzo y apoyo en base a un informe elaborado por el equipo docente que le
atendio el curso anterior. El informe que debe elaborar el equipo docente que le atendid

el curso anterior se ajustard a lo establecido en la Propuesta Curricular de Centro.

En el caso de que un alumno promocione sin haber superado todas las materias, el
profesorado que le atiende deberia disefiar y aplicar un plan de recuperacién de cada
materia no superada en base a un informe elaborado por el equipo docente que le

atendio el curso anterior. Sirva como ejemplo la siguiente tabla:

Nombre y Apellidos: Marta Garcia Méndez

Curso: E2D Ha repetido: Si V' No

Departamento: Filosofia

MATERIAS QUE EL ALUMNO/A DEBE DE REFORZAR Y/O SUPERAR

MATERIA: Filosofia NIVEL/ES: 4° ESO PROFESOR/A: Paula Curzio Vila
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ASPECTOS QUE HAN DIFICULTADO LA CONSECUCION DE LOS APRENDIZAJES:

v Absentismo
\ Falta de interés en la materia

' No entrega las tareas

CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

e La dimensidn psicolégica del ser humano.
e Antropologia y politica: sociedad y cultura
e El fundamento de la organizacion social y del poder politico

e Las emociones y los sentimientos

Los contenidos se podran repasar a partir de materiales proporcionados por el profesor a través del Aula Virtual.

MEDIDAS DE REFUERZO Y ORGANIZACION DE LAS MISMAS

El alumno debe entregar un proyecto a través del Aula Virtual sobre los contenidos elementales arriba

detallados y bajo la guia del profesor responsable.

MATERIALES Y RECURSOS UTILIZADOS

- Materiales facilitados por el profesor.
- Aula Virtual.

Medidas y Planes de enriquecimiento curricular

Cuando el progreso y caracteristicas del alumnado lo requieran, los profesores, en el
seno de la materia que imparten, podran adoptar medidas o planes de enriquecimiento
curricular. El objetivo de estos planes es el de estimular el desarrollo de las capacidades
del alumnado a través de iniciativas y experiencias enriquecedoras y de interés que

contribuyan a su desarrollo integral.

Se podrdn incorporar proyectos que, a pesar de partir de un drea de conocimiento

concreta, deberdn incorporar conocimientos multidisciplinares mediante ampliaciones
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horizontales de contenidos.

La metodologia didactica podra contemplar, por ejemplo, el aprendizaje basado en
proyectos, la resolucion de problemas de cierta complejidad, el desarrollo de

experimentos y/o el aprendizaje cooperativo.

El plan de enriquecimiento curricular se ajustara a lo establecido a la Propuesta

Curricular de Centro.

7. Medidas ordinarias de atencion a la diversidad

Las aulas son un reflejo de la diversidad de la sociedad actual y de las diferencias propias
de los individuos que integran los distintos colectivos. El reconocimiento de la diversidad
en las habilidades y expectativas del alumnado constituye un principio fundamental que
debe regir la accion educativa en la ensefianza basica, cuya finalidad es asegurar la
igualdad de oportunidades en educacién para todo el alumnado, implementando los
medios necesarios para evitar el fracaso escolar y el riesgo de abandono del sistema
educativo. La atencidn a las diferencias individuales se entiende como el conjunto de
actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las distintas capacidades, ritmos y
estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones sociales, culturales,
linguisticas y de salud del alumnado. Estas actuaciones se orientan a alcanzar los
objetivos y las competencias establecidas y se rigen por los principios enmarcados en el
Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la
atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de
Madrid, en relacidn con la inclusién educativa, equidad e igualdad de oportunidades,
flexibilidad para adecuar la educacién a la diversidad, normalizacién, prevencion e
identificacidon temprana de las barreras de aprendizaje, personalizacién de los procesos
de ensefanza-aprendizaje, accesibilidad y disefio universal, participacion de la
comunidad educativa, y cooperacién entre distintas centros y entre administraciones
publicas. Por tanto, se establece como un eje de actuacidn prioritario el reconocimiento

de la diversidad del alumnado y la incorporaciéon de medidas, métodos pedagdgicos y
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componentes que nos permitan abordar con garantias la diversidad de las aulas.

El docente pondra a disposicidn del alumno todos los medios materiales y personales
gue estén a su alcance para que los estudiantes se integren en el aula y saquen el mayor
rendimiento posible a sus capacidades. Cuando haya que realizar actividades de
investigacidn sobre alguna tematica de actualidad se buscard siempre elegir aquellos
temas que susciten mas interés entre el alumnado. Si fuese preciso, se trabajaran
diversas tematicas, o la misma bajo diversos enfoques, con el objeto de atender la
diversidad del aula. No todos los alumnos parten de un mismo grado de desarrollo de
habilidades. Por lo que, siempre que sea posible, cuando valoremos el grado de
consecucion de las competencias habremos de tener en cuenta el grado de partida de

las mismas, y el nivel de desarrollo alcanzado de las mismas.

Para favorecer el interés por las problematicas trabajadas en el campo de la ética, el
profesor propondrd lecturas, peliculas, documentales, exposiciones, etc. que ofrezcan

al alumno la posibilidad de explorar el mundo que le rodea.

7.1 Evaluacion inicial

Es muy importante realizar una evaluacién previa con la que obtener informacién acerca
del grupo y de cada uno de los alumnos y alumnas. Esta evaluacion inicial permite al

docente:

- Prevenir, detectar e identificar las barreras para el aprendizaje y la participacion.

- ldentificar aquellos casos que requieran un mayor seguimiento en su proceso de
aprendizaje (alumnos con necesidades educativas especiales, altas capacidades
intelectuales, dificultades de aprendizaje, etc.).

- Establecer el procedimiento mas adecuado para realizar el seguimiento del
proceso de aprendizaje del alumnado.

- Iniciar posibles adaptaciones curriculares para aquellos casos que lo requieran.

- Decidir qué medidas organizativas adoptar: tipo de agrupamientos, ubicacion de

espacios, gestién del tiempo, etc.

101



- Decidir el modo y los tiempos en los que llevar a cabo la evaluacién del proceso

de ensefanza-aprendizaje. A continuacion, se proponen dos rubricas, una para

el registro y tratamiento de la diversidad individual y otra para la del grupo, que

se pueden realizar de forma trimestral para la evaluacién de la propia practica

docente:

Diversidad en la

comprension

No tiene ninguna dificultad para

entender los contenidos.

Seleccionar
contenidos con un
grado mayor de

dificultad.

Entiende los contenidos, pero,
en ocasiones, le resultan

dificiles.

Seleccionar los
contenidos
significativos de

acuerdo a su

realidad. Seleccionar

los contenidos
minimos y
exponerlos

simplificando el
lenguaje y la

informacién grafica.

Tiene dificultades para entender

los contenidos que se plantean

Seleccionar aquellas
tareas de acuerdo a
las capacidades del
alumnado, que
permitan  alcanzar

los contenidos

102










De

comunicacion

La comunicacién docente-grupo

Seleccionar

no presenta grandes | contenidos con un

dificultades. grado mayor de
dificultad.

La comunicacién docente-grupo | Seleccionar los

tiene algunas dificultades. contenidos
significativos de

acuerdo a su

realidad. Seleccionar

los contenidos
minimos y
exponerlos

simplificando el
lenguaje y la

informacidn grafica.

La comunicacién docente-grupo

tiene grandes dificultades.

Seleccionar aquellas
tareas de acuerdo a
las capacidades del
alumnado, que
permitan  alcanzar

los contenidos

minimos exigidos.

De interés

motivacion

y

El grupo esta motivado y tiene

gran interés.

Continuar
incorporando
medidas que

permitan mantener
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7.2 Adaptaciones curriculares para el alumnado con necesidades especificas

De acuerdo con el Departamento de Orientacién se fijaran las adaptaciones requeridas
para subsanar los problemas de aprendizaje que se detecten en los alumnos. En su caso
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se reducirian los contenidos de la asignatura, asi como se propondria una evaluacion

que considerara las actividades mas asequibles a su nivel.

Se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, aquel que
requiera una atencién educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del desarrollo del lenguaje
y la comunicacién, por trastornos de atencién o de aprendizaje, por desconocimiento
grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situacién de vulnerabilidad socio-
educativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al

sistema educativo o por condiciones personales o de historia escolar.

Para la evaluacidn de alumnos con trastornos de aprendizaje nos regiremos por el
modelo propuesto en el Anexo XIV por las instrucciones de la direccién general de
educacion infantil, primaria y secundaria por las que se establecen los modelos de los

documentos de evaluacién de la educacion secundaria obligatoria del 22/02/2017.

El articulo 71.2 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, en su nueva
redaccion dada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE), ha previsto que corresponde a las Administraciones
asegurar las medidas necesarias para que los alumnos con dislexia, dificultades
especificas de aprendizaje (DEA) o con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad
(TDAH) puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales 'y,
en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.
Procede, pues, incorporar las oportunas medidas para la evaluacion dirigidas a los
alumnos con este tipo de dificultades en las pruebas o exdmenes que se les apliquen.

Las medidas aplicables a los alumnos con dislexia, DEA o TDAH en los examenes y otros

instrumentos de evaluacion podran ser:

Adaptacién de tiempos. El tiempo de cada examen se podra incrementar hasta un

maximo de un 35% sobre el tiempo previsto para ello.

Adaptacién del modelo del examen:
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- Se podrd adaptar el tipo y el tamafio de fuente en el texto del examen.

- Se permitira el uso de hojas en blanco.

Adaptacidn de la evaluacion
Se utilizardn instrumentos y formatos variados de evaluacidon de los aprendizajes:
pruebas orales, escritas, de respuesta multiple, etc.
Facilidades:
- Se podra realizar una lectura en voz alta, o mediante un documento grabado, de
los enunciados de las preguntas al comienzo de cada examen.

- Se podran realizar los ejercicios de examen en un aula separada.

El responsable de la valoracion, y de la adecuada aplicacidon de estas medidas en el aula,
serd el profesor de la materia, a partir de la informacidn recogida en la sesidn de
evaluacién inicial, teniendo en cuenta las sugerencias o indicaciones del Departamento

de Orientacion.

Para permitir el logro de los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias
previsto en el Perfil de salida, los centros podran realizar adaptaciones curriculares y
organizativas, a fin de que este alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo de sus
capacidades personales. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas
para que las condiciones de realizacidon de los procesos asociados a la evaluacidon se

adapten a las necesidades de este alumnado.

- Adaptaciones curriculares:

- De acceso: se trata de modificaciones o recursos espaciales, materiales,
personales o de comunicacion que van a facilitar a determinado alumnado el
desarrollo del curriculo: mobiliario adaptado, ayudas técnicas y tecnoldgicas, etc.

- Nosignificativas: se trata de las modificaciones de los elementos no prescriptivos
del curriculo para el alumnado que lo requiera: tiempos, actividades, etc.

- Significativas: se trata de modificaciones de los elementos prescriptivos del

curriculo para el alumnado que lo requiera: competencias especificas, criterios
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de evaluacion, etc.

8. Actividades complementarias y proyectos de centro.

Se contemplaran extraescolares y fomento de la lectura:

8.1 Actividades extraescolares

No se contemplan actividades complementarias o extraescolares, pero si fueran
propuestas a lo largo del curso, seran notificadas en tiempo y forma al departamento

responsable de las mismas, asi como al Equipo Directivo del centro.

8.2 Actividades de fomento de la lectura

Durante el tiempo de clase, se dedicard un tiempo a la lectura, en voz alta o baja, de
textos seleccionados de diversas fuentes. Se trabajard en clase de manera habitual con
una seleccidon de textos relacionados con los autores cldsicos y los saberes basicos.

Sirvan como referencia las siguientes:

- Savater, F.: Las preguntas de la vida. ARIEL.

- Comte-Sponville, A.: Invitacién a la filosofia. PAIDOS.

- Sanchez Alcén, C.: El radiofonista pirado que desenterraba filésofos para
explicarse el mundo. ANAYA.

- Chbosky, S.: Las ventajas de ser un marginado, ALFAGUARA.

- Prado, B.: Raro, YA LO DIJO CASIMIRO PARKER.

- Droit, R-P.: La filosofia explicada a mi hija, PAIDOS.

- Infante, E.: Filosofia en la calle, ARIEL.

9. Procedimiento de comunicacién a familias y contenidos del mismo

El profesor informara a los alumnos de los criterios citados, los procedimientos para la

evaluacion, etc. Por otra parte, el profesor, sin menoscabo de otros procedimientos,
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podra utilizar la aplicacidon Raices para comunicar a las familias aquellos aspectos que
esta plataforma permita, en relacién con la actividad diaria de cada alumno. Para las
calificaciones estd previsto que el sistema Robles de la Comunidad de Madrid permita el
acceso online a los padres, madres o tutores legales, no obstante, se seguird
manteniendo el procedimiento tradicional del boletin de calificaciones que contiene una
coletilla que debe ser firmada y devuelta al tutor/a del grupo en cuestidn. Si la familia
necesitase cualquier tipo de aclaracion podra citarse con el profesor en el horario

asignado para atencidon a padres.

10. Autoevaluacion de la programacion y de la practica docente

La practica docente establece para su propia evaluacién indicadores de logro de los
objetivos en funcién del procesos de ensefanza y aprendizaje con los que se podrd
disefar y trabajar un plan de mejora, para lo que se realizara un balance estadistico-
porcentual de los resultados académicos obtenidos a lo largo del curso, se valorard la
respuesta de los alumnos a de un cuestionario sobre el grado de motivacidn,
comprensién y adquisicion de los contenidos en funcion del trabajo docente
desarrollado en el aula e igualmente se analizard el grado de satisfaccion y motivacion

del profesorado en el decurso de su practica docente mediante el siguiente esquema:.

Preparacion de [Hay coherencia entre Io

la clase y los | programado y el desarrollo de

materiales las clases.

didacticos. Existe una distribucion

temporal equilibrada.

El desarrollo de la clase se
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11. Anexos

11.1 Libros recomendados

- Tanaka, Masato. (2020) Gran historia visual de la filosofia. (Madrid): Blackie
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Books

Esta obra esta repleta de recursos visuales para ayudar a explicar mejor la filosofia.

- Carrasco, Nemrod. (2018) Viaje al centro de la filosofia (Barcelona): Paidés.

Puede ser util para encontrar anécdotas y curiosidades histdricas para hacer mas

cercana la filosofia a los estudiantes.

- Del Rio, Eduardo (1985) Filosofia para principiantes (México D.F, Estados

Unidos): Random House Mondadori.

Una forma amena y divertida de ensefar filosofia, también puede resultar util a la hora

de acercar la filosofia a los alumnos.

- Gaarder, J. (2011). El mundo de Sofia. Novela sobre la historia de la filosofia.

(Madrid): Siruela.

El mundo de Sofia es una novela pensada para ayudar a los adolescentes y a los
preadolescentes a introducirse en la filosofia. Algunos de sus capitulos nos pueden

resultar de utilidad para explicar algunos conceptos o autores.

- Frankl, V. (2015). El hombre en busca del sentido (Madrid): Herder.
El hombre en busca del sentido es un clasico para la reflexién sobre el sentido de la

existencia que puede ayudarnos a conectar al alumnado con la barbarie del siglo XX.

- Descartes, R. (1984). Discurso del método. (Madrid): Sarpe.
Interesante desde el punto de vista tanto del inicio de la modernidad en filosofia como

de iniciacién en los problemas del conocimiento a través de la dualidad sujeto-objeto.

- Berkeley, G. (1990). Tres didlogos entre Hilas y Filonds. (Madrid): Alianza

Editorial.
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Un buen texto para problematizar la existencia del mundo cuando no lo percibimos. Su
estructura en forma de didlogo puede facilitar su comprension significativa por parte de

los alumnos.

- Voltaire. (1972). Obras completas de Voltaire. (Andorra): Casal i vall.
El cuento de “Micromegas” puede ser una buena manera de despertar el interés de los

alumnos de una forma amena.

- Savater, F. (1993). Etica para Amador. (Barcelona): Ariel.
Reflexiones éticas ligadas a la vida cotidiana, explicadas con sencillez y cuidado. Puede

sernos Util para encontrar un lenguaje adecuado para dirigirse a los adolescentes.

- Savater, F. (2017). Las preguntas de la vida. (Barcelona): Ariel

Puede servir como introduccién a los problemas radicales de la filosofia.

- Curtis, Adam. (2002). The century of the self. [United Kingdom]: BBC, RDF Media.
Un documental que resume los cambios que se produjeron en el siglo XX y que nos

llevaron a la actual sociedad de consumo.

- Huxley, A. (2013) Un mundo feliz (Madrid): PRH Grupo Editorial.

Un libro interesante para reflexionar sobre la libertad, la felicidad y los sistemas de

gobierno.

11. 2 Canales de Youtube

En Pocas Palabras — Kurzgesagt https://www.youtube.com/@kurzgesagt es

Crash Course https://www.youtube.com/@crashcourse

Sprouts en espafiol https://www.youtube.com/@SproutsEspa%C3%B1ol

WATOP https://www.youtube.com/@watop esp

SORPRENDENTE https://www.youtube.com/@SorprendenteOficial
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Teloexplicovideo https://www.youtube.com/@Teloexplicovideo

Psych2Go Espafiol - Psicologia Para Llevar https://www.youtube.com/@P2Go

GENIAL https://www.youtube.com/@GENIALBrightSideSpanish

El Robot de Platén https://www.youtube.com/@EIRobotdePlaton

Realidad impresionante https://www.youtube.com/@realidadimpresionante

Antroporama https://www.youtube.com/channel/UCGKzjVZGdJOYmUqgg42xfO5

National Geographic Espafia

https://www.youtube.com/c/NationalGeographicEspa%C3%B1la

FILOSOFIA (12 BACHILLERATO)

1. Introduccion: Contextualizacion normativa y caracteristicas de la materia

Desde el siglo XVIII, una vez que las ciencias cobraron autonomia respecto a la filosofia,
ésta quedo convertida antes que nada en una teoria de la racionalidad en los dmbitos
del pensamiento y la accidn: el conocimiento cientifico, los sistemas de creencias, la
praxis moral, la politica o la experiencia estética son, asi, materia de reflexidn filosofica.
Desde su génesis, la filosofia es, ademas, inevitable: cuando el cientifico reflexiona sobre
su actividad, cuando el agente moral se pregunta por el sentido de las normas, cuando
el artista se interroga por el papel del arte, ya estan haciendo, aunque sea de manera
informal, filosofia. Su ensefianza en bachillerato debe ayudar a los alumnos a reflexionar
sobre las esferas de la actividad humana: el saber cientifico, la vida comunitaria, la
experiencia estética, el analisis de |la propia época o los desafios del futuro. Y si bien es
dificil que la filosofia proporcione respuestas definitivas sobre estos campos de
reflexion, si es eficaz contribuyendo a plantear cuestiones de mayor profundidad y
madurez, a acotarlas mediante categorias mas precisas y a razonar con un argumentario
mas solido. También puede ayudar a conocer y comprometerse con los Objetivos de

Desarrollo Sostenible 2030 en tanto que constituyen la enumeracion actual de las metas
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morales mas ambiciosas que los seres humanos nos hemos propuesto.

La materia Filosofia permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para
alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en

mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

La filosofia siempre ha tenido la ciudad como su entorno propio y, también, constante
objeto de reflexion. Desde esa preocupacion por la dimensién politica, una materia
como la Filosofia de primero de bachillerato debe contribuir a la conciencia ciudadana 'y
de pertenencia a una comunidad que trasciende los vinculos nacidos del parentesco, la
etnia o la cercania afectiva en consonancia con los principios del Estado de Derecho.
Desde la Grecia clasica, la politica quedé definida como el arte de vivir junto a extrafos
y de cooperar con ellos, y hoy el pensamiento filoséfico sigue preocupado por hallar las
condiciones de dicha exigencia civica, asi como de entender los mecanismos que hacen

posible la resolucién de conflictos de manera no sélo pacifica, sino también justa.

La complejidad propia de los problemas filosoéficos y de la respuesta que pensadores han
dado a los mismos exige, por otro lado, el esfuerzo metddico y la familiaridad con el
lenguaje en el que han sido formulados. “La claridad es la cortesia del fildsofo”, pero ser
capaz de expresarse asi requiere tanto el habito de la lectura atenta y reflexiva de textos,
especialmente ensayisticos, que la docencia de la materia Filosofia debe fomentar, con
el propdsito de que alumnos adquieran la suficiente madurez y eficacia en la expresion

de ideas y razonamientos.

Dicho propdésito, por lo demas, debe aspirar también a que los discentes aprendan a usar
las nuevas tecnologias, no sélo en su aspecto puramente técnico, sino como los nuevos
canales de discusién y debate entre ciudadanos. Usar dichos canales para formar parte
de una comunidad de didlogo en cuyo seno se discuten las ideas, pero se respeta a las
personas debe ser una exigencia de la materia. En fin, si al menos desde la modernidad
la filosofia ha situado en el centro de su reflexién el analisis del tiempo presente y su
relacion con el futuro que nos desafia, dotar de categorias desde las que pensar el propio

tiempo y afrontar de manera realista y comprometida el futuro es una tarea actual.
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1.1 Normativa de referencia

- Normativa nacional de la programacidn didactica Bachillerato.

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE).
Curriculo. Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién

y las ensefianzas minimas del Bachillerato

- Normativa Comunidad de Madrid de la programacion didactica Bachillerato.

Desarrollo curricular. Articulo 16 del Decreto 64/2022: Articulo 16 Curriculo del
Bachillerato, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de

Madrid la ordenacidn y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Atencién a la diversidad. Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno,
por el que se regula la atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en

la Comunidad de Madrid.

Decreto 29/2022, de 18 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se regulan
determinados aspectos sobre la evaluacidn, la promocién y la titulacion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional, asi como en las
enseflanzas de personas adultas que conduzcan a la obtencién de los titulos de

Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachiller.

2. Competencias clave

Las orientaciones metodoldgicas, las competencias especificas asociadas en cada caso
con los descriptores fijados en el anexo | del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, que
establece las competencias clave de los alumnos al término de la etapa, los criterios de

evaluacidn y los contenidos para cada materia del Bachillerato se recogen en el anexo Il
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del presente decreto.

La materia Filosofia contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave en el

bachillerato en la siguiente medida:

2.1 Competencia en comunicacion lingiiistica

Dado que el lenguaje es el vehiculo esencial del pensamiento y el debate de ideas, la
familiaridad con textos y exposiciones orales de indole filosdfica y ensayistica en general
contribuye al dominio de la comunicacién escrita y oral y a la capacidad para el
intercambio de ideas complejas expresadas de forma eficaz, entendido por tal la sintesis

de precision y claridad.

2.2 Competencia plurilingiie

El conocimiento y analisis de términos filoséficos puede también constituir una puerta
abierta a expresiones en distintas lenguas clasicas o modernas que exijan transferencias

entre ellas como estrategia para ampliar el repertorio linglistico individual.

2.3 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

El estudio de la légica formal, cuya estructura deductiva guarda importantes similitudes
con la de la matematica, y el analisis filoséfico de aspectos ligados al quehacer cientifico
como el impacto ético y social de la ciencia, asi como el analisis epistemoldgico de sus

métodos ampliara la perspectiva de los alumnos sobre la actividad cientifica.

2.4 Competencia digital

Esta materia, ademas, fomenta el andlisis critico y autdnomo de las fuentes digitales de

informacidn, convertidas hoy en el principal recurso de acceso a la informacién ademas

de cualquier otra.
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2.5 Competencia personal, social y aprender a aprender

La filosofia se vincula especialmente al analisis riguroso de las distintas esferas de la
praxis humana como la moral y la politica. La familiaridad con los grandes debates y
teorias acerca del bien, la justicia, el poder, la sociedad, la virtud o la responsabilidad
deben proporcionar un esquema conceptual desde el que alumnos cercanos a su
mayoria legal de edad participen de manera activa en la praxis propia de la ciudadania

democratica, que tiene en su centro la deliberacién libre sobre desafios colectivos.

2.6 Competencia ciudadana

El uso de registros argumentativos propios del lenguaje filoséfico afiliara el sentido
critico en la seleccidn y valoracién de fuentes de informacion diversas e, igualmente,
preparard al alumnado para ejercer la ciudadania activa a través de la discusion de ideas
y opiniones partiendo de evidencias y argumentos, y también de la resoluciéon de

conflictos mediante la deliberacion dialogada.

2.7 Competencia emprendedora

El andlisis filoséfico de problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad

facilitard la evaluacion de necesidades y oportunidades, para presentar y ejecutar ideas

y soluciones innovadoras.

2.8 Competencia en conciencia y expresion culturales

Finalmente, el analisis y el pensamiento filosoficos requieren y estimulan el

pensamiento creativo y, por otro, no es extraiio que la reflexion filoséfica gire sobre la

creacion estética en cualquiera de sus registros, plastico, literario, musical.

2.9 Competencias especificas de la materia y su contribucion a la consecucion de las

competencias clave. Criterios de evaluacion
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Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir
del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora si, especificas para cada materia.

La materia Filosofia cuenta con nueve competencias especificas que contribuyen de
forma significativa a la adquisicion de siete competencias clave, de entre las cuales
destaca la competencia en comunicacion linglistica, dado que el lenguaje es la

herramienta de trabajo propia de la actividad filosofica.

Para la adquisicion de tales competencias especificas, el alumnado se enfrentara a
problemas fundamentales que pueden agruparse tematicamente. El problema de la
existencia humana y la realidad, el arte y la cultura, los problemas, teorias y sistemas
filoséficos planteados y resueltos por los autores a lo largo de la historia, y la relacién de
todos ellos con otras disciplinas de la actividad intelectual humanas, proporcionaran al
alumnado las capacidades de reconocer tales problemas, de ser capaces de generar y
comunicar ideas propias, de debatirlas, compartirlas y modificarlas, o de alcanzar una
autonomia moral y desarrollar una alta sensibilidad hacia los obras artisticas y culturales.
La adquisicién de los conocimientos propios de la filosofia, serd una consecuencia

inevitable, contemplada en las mismas competencias.

1. Identificar problemas y | CCL2, 1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los

formular preguntas acercadel | CPSAAL.2, problemas filoséficos mediante su reconocimiento,

fundamento, valor y sentido | CC1, CC3, | analisis y reformulacién en textos y otros medios de

de la realidad y la existencia | CCEC1. expresion tanto filosoficos como literarios,
humana, a partir del analisis, historicos, cientificos, artisticos o relativos a
estudio e interpretacion de cualquier otro dmbito cultural.

textos y otras formas de
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expresion filosofica y cultural,
para reconocer la radicalidad
y trascendencia de tales
cuestiones, asi como la
necesidad de afrontarlas para
desarrollar una vida reflexiva

y consciente de si.

2. Buscar, gestionar,
interpretar, aprender,
producir y transmitir
correctamente informacion
relativa a cuestiones
filoséficas, a partir del

empleo contrastado y seguro
de fuentes, el uso y andlisis
riguroso de las mismas, y el
empleo de procedimientos
elementales de investigacion
y comunicacion, para generar
y transmitir juicios y tesis
personales, y desarrollar una
actitud indagadora,
auténoma, rigurosa y creativa

en el ambito de la reflexion

filosofica.

CCL1, CCL2,
CCL3, CP2,
STEM1, CD1,
CD3,
CPSAA4,

CC3, CE3.2

2.1. Demostrar un conocimiento prdactico de los
procedimientos elementales de la investigacion
filosofica a través de tareas como la identificacion de
fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de
informacién y la correcta organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacion, produccidn y
comunicacidn de esta, tanto digitalmente como por
medios mas tradicionales.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténomay
activa en el ambito de la reflexién filosdfica
mediante el diseno, la elaboracion y la comunicacion
publica de productos originales tales como trabajos
de investigacion, disertaciones o comentarios de

texto.

3. Usar y valorar
adecuadamente argumentos
y estructuras argumentales, a
partir de su andlisis tanto
formal como informal, para

producir y apreciar distintos

CCL1, CCL2,
CCL5,
STEM1,
CC3.2

3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos,
orales y escritos, acerca de cuestiones y problemas
filoséficos, demostrando un uso correcto de normas
y pautas ldgicas, retdricas y argumentativas.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y
sostener

sesgados de opiniones e hipoétesis,

120




tipos de discurso, de forma
rigurosa, y evitar asi modos
dogmaticos, falaces y sesga-
dos de sostener opiniones e

hipétesis.

explicando la naturaleza o mecanismo de dichos
sesgos Yy falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacion, el
compromiso con la verdad, el respeto a la pluralidad
y el rechazo de toda actitud discriminatoria o
arbitraria, aplicando dichos principios a la préctica

argumentativa y al didlogo con los demas.

4. Practicar el ejercicio del
didlogo filoséfico de manera
rigurosa, critica, tolerante y
empatica, interiorizando las
pautas éticas y formales que
este requiere, mediante la
participacion en actividades
grupales y a través del
planteamiento dialdgico de
las cuestiones filosdficas,
para promover el contraste e
intercambio de ideas y el
ejercicio de una ciudadania

activa y democratica.

CCL1, CCL5,
STEM1,
CPSAA3.1,
CC2, CGC3,
CCEC1,

CCEC3.

4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y
la practica de una ciudadania activa y democratica a
través de la participacion en actividades grupales y
el ejercicio del didlogo racional, respetuoso, abierto,
constructivo y comprometido con la busqueda de la
acerca de cuestiones

verdad, y problemas

filosé6ficamente relevantes.

5. Reconocer el caracter
plural de las concepciones,
ideas y argumentos en torno
a cada uno de los problemas
fundamentales de la filosofia,
mediante el analisis critico de
diversas tesis relevantes con
respecto a los mismos, para
generar

una concepcion

compleja y no dogmatica de

CCL5, cCc1,

CC2, CC3.

5.1. Generar una concepcién compleja y no
dogmatica de los problemas filoséficos mediante el
analisis critico de tesis filosoéficas distintas y opuestas
en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias
filoséficas como momentos de un proceso dindmico
y siempre abierto de reflexidn y didlogo, a través del

analisis comparativo de los argumentos, principios,

metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.
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dichas cuestiones e ideas y

una actitud abierta,
tolerante, y comprometida
con la resolucion racional y

pacifica de los conflictos.

6. Comprender las principales
ideas y teorias filosoficas de
los mas importantes
pensadores y pensadoras,
mediante el examen critico y
dialéctico de las mismas y de
los problemas fundamentales
a los que estas responden,
para generar una concepcion
rigurosa y personal de lo que
significa la filosofia, de su
riqueza e influencia cultural e

histdrica y de su aportacién al

patrimonio comun.

CCL2, cCc1,

CC3, CCEC2.

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del
pensamiento filoséfico identificando y analizando
las principales ideas y teorias filoséficas en textos o
documentos pertenecientes a ambitos culturales
diversos, asi como poniéndolas en relacion con
experiencias, acciones o acontecimientos comunesy
de actualidad.

6.2. Adquirir y demostrar un conocimiento
significativo de las ideas y teorias filosdficas de
algunos de los mas importantes pensadores y
pensadoras de la historia, mediante su aplicacion y
el andlisis critico en el contexto de la practica

individual o colectiva de la indagaciodn filosofica.

7. Adquirir una perspectiva
global, sistémica y
transdisciplinar en el
planteamiento de cuestiones
fundamentales y de
actualidad, analizando vy
categorizando sus multiples
aspectos, distinguiendo lo
substancial de lo accesorio, e
integrando informacion e
ideas de distintos ambitos

disciplinares, desde la

CCL2, CCL3,
STEM2,

CPSAA4,
CC1, CG3,

CC4, CCEC1

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos de
caracter fundamental y de actualidad de modo
interdisciplinar, sistematico y creativo, utilizando
conceptos, ideas y procedimientos provenientes de
distintos campos del saber y orientdndolos y
articuldandolos criticamente desde una perspectiva

filosofica.
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perspectiva fundamental de

la filosofia, para tratar

problemas complejos de

modo critico, creativo vy

transformador.

8. Analizar problemas éticosy | CCL5, 8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral
politicos fundamentales y de | CPSAA1.2, mediante el analisis filoséfico de problemas éticos y
actualidad, mediante la | CC1l, CC2, | politicos fundamentales y de actualidad,
exposicion critica y dialéctica | CC3, CC4, | considerando las distintas posiciones en disputa y
de distintas posiciones | CE1. elaborando, argumentando, exponiendo vy
filos6ficamente pertinentes sometiendo al didlogo con los demas las propias
en la interpretacion vy tesis al respecto.

resolucion de los mismos,

para desarrollar el juicio pro-

pio y la autonomia moral.

9. Desarrollar la sensibilidad y | CPSAA3.1, 9.1. Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto
la comprensidon critica del | CC2, CC3, | racional y el emotivo en la consideracién de los
arte y otras manifestacionesy | CCEC2, problemas filosoficos, especialmente los referidos al
actividades con valor estético | CCEC3.1, ambito de la estética, a través de la reflexion expresa
mediante el ejercicio del | CCEC3.2. en torno al arte y a otras actividades o experiencias

pensamiento filosoéfico acerca
de la belleza y la creacion
artistica, para contribuir a la
educacion de los
sentimientos y al desarrollo
de una actitud reflexiva con
respecto al lenguaje y sentido

de las imagenes.

con valor estético y el andlisis del papel de las
imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura

contemporanea.

La adquisicién de las competencias especificas constituye la base para la evaluacién
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competencial del alumnado.

El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el grado
de consecucién de los criterios de evaluacidn con los que se vincula, por lo que estos
han de entenderse como herramientas de diagndstico en relacidén con el desarrollo de

las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores de las competencias clave
en la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca

una evaluacion de la materia independiente de las competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion midan
tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que
acompafan su elaboracién. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de Filosofia
se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacidn se deberan
ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos también

contextualizados a la realidad del alumnado.

3. Contenidos/ saberes basicos para cada curso. Temporalizacion.

3.1 Saberes basicos y objetivos de etapa

A continuacion, se detalla la relacién entre contenidos, competencias, descriptores y
criterios e instrumentos de evaluacidn desarrollado por la Comunidad de Madrid en el
curriculo se define en el articulo 16 del Decreto 64/2022: Articulo 16 Curriculo del
Bachillerato. Los saberes basicos son “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es

necesario para la adquisicion de las competencias especificas”.

De acuerdo con el articulo 3 del Decreto 52/1015, el Bachillerato debe contribuir, como

objetivos generales, a que alumnos y alumnas desarrollen capacidades que les permitan:
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a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion
de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autdbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente
los conflictos personales, familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones existentes, y en
particular la violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no discriminacién
de las personas por cualquier condicion o circunstancia personal o social, con atencion
especial a las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia
y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.
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m) Utilizar la educacidn fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el dmbito de la seguridad vial.

Estos objetivos de la etapa guardan relacion con los objetivos establecidos para la
asignatura y con las competencias clave que establece la legislacién, tal como se

establece en el siguiente apartado.

La materia de Filosofia, por la radical actitud cognoscitiva que representa y la variedad
de temas y aspectos de los que trata, proporciona un espacio idéneo para el desarrollo
integrado de las competencias clave y los objetivos de etapa de Bachillerato. En este
sentido, la indagacion en torno a problemas universales y fundamentales, tales como
los referidos a la naturaleza ultima de la realidad, la verdad, la justicia, la belleza o la
propia identidad y dignidad humanas, junto a la reflexién critica sobre las ideas y
practicas que constituyen nuestro entorno cultural, sirven simultaneamente al
propdsito de promover la madurez personal y social del alumnado y al desarrollo tanto
de su dimensidn intelectual como de aquellos otros aspectos éticos, politicos, civicos,

emocionales y estéticos que configuran su personalidad.

Asi, la materia de Filosofia tiene, en primer lugar, la finalidad de ofrecer un marco
conceptual y metodolégico para el analisis de las inquietudes esenciales y existenciales
del alumnado de Bachillerato, en el que este pueda abordar personalmente las grandes
preguntas y propuestas filoséficas y emprender una reflexidn critica acerca del sentido
y valor de los distintos saberes, actividades y experiencias que configuran su entorno
vital y formativo. En segundo lugar, la educacion filosofica resulta imprescindible para la
articulacion de una sociedad democratica en torno a principios, valores y practicas
éticas, politicas y civicas cuya legitimidad y eficacia precisan de la deliberacién dialdgica,
la conviccidn racional y la autonomia de juicio de los ciudadanos. La Filosofia, por ultimo,
supone también una reflexién critica sobre las emociones y los sentimientos, presentes
en todos los dmbitos, desde la estética a la teorética pasando por la ética y, a menudo,

olvidados en los curriculos.

La materia de Filosofia atiende a estos tres propodsitos a través del desarrollo conjunto
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de una serie de competencias especificas representativas, casi todas ellas, de las fases
habituales del proceso de critica y examen de problemas e hipotesis filoséficas. Dado el
caracter eminentemente mayéutico de dicho proceso, tales competencias han de ser,
ademas, implementadas en el marco metodoldgico de una ensefianza en buena medida
dialégica que tome como centro de referencia la propia indagacion filoséfica del

alumnado.

La primera de esas competencias se refiere a la comprensién de la naturaleza
problematica de la realidad y de la propia existencia humana, asi como a la reflexién
imprescindible para intentar explicarla y orientarla. Esta tarea requiere, a su vez, del
desarrollo de las competencias especificas referidas respectivamente al manejo critico
y la produccidn rigurosa de informacion, al uso e identificacion de argumentos, y a la
practica del didlogo como proceso cooperativo de conocimiento. La practica del didlogo,
algo formalmente constitutivo del ejercicio filoséfico, implica a su vez, como otra de las
competencias a desarrollar, el reconocimiento del caracter plural y no dogmatico de las
ideas y teorias filosoficas, asi como la implementacién de dicho reconocimiento en la
doble tarea, critica y constructiva, de contrastarlas y descubrir sus relaciones de

oposicion y la complementariedad.

La actividad filosofica ha de procurar, ademas, el desarrollo de facultades utiles, tanto
para la formacion integral de la personalidad del alumnado como para que este pueda
afrontar con éxito los desafios personales, sociales y profesionales que trae consigo un
mundo, como el nuestro, en perpetua transformacién y sembrado de incertidumbres.
Asi, la adquisicion de una perspectiva global e interdisciplinar de los problemas, la
facultad para generar un pensamiento auténomo a la par que riguroso sobre asuntos
esenciales, y el desarrollo de una posicién y un compromiso propio frente a los retos del
siglo XXI, son elementos imprescindibles para el logro de la plena madurez intelectual,

moral, civica y emocional de alumnos y alumnas.

Ademads, la educacién de las emociones en torno a la reflexidon estética sobre el arte y
los entornos audiovisuales que configuran la cultura contemporanea, contribuye al logro

de una competencia indispensable para el crecimiento integral del alumnado.
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En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacién directa a cada una
de las competencias especificas ya expuestas, y han de entenderse como herramientas
de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicion de aquéllas. Es por ello por lo que, en conexidn con los saberes basicos,
deben atender tanto a los procesos como a los propios productos del aprendizaje,
requiriendo, para su adecuada ejecucién, de instrumentos de evaluacion variados y
ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que haya de

concretarse el desarrollo de las competencias.

Por dltimo, y dadas la actitud y el modo de conocer que corresponden a la filosofia y la
naturaleza, profundamente enraizada en la experiencia humana, de sus principales
problemas, resulta obvio que su ensefianza y aprendizaje no deben consistir en una
mera exposicion programatica de temas y cuestiones, sino mas bien en la generacién de
una experiencia real de descubrimiento de los interrogantes filoséficos a partir de la cual
se invite al alumnado a la investigacion analitica de los mismos, a la evaluacidn critica de
las diversas respuestas que se les han dado y a la construccién rigurosa de sus propios
posicionamientos personales. De esto ultimo depende, ademas, la génesis de una
reflexion que oriente realmente la vida personal, social y profesional de los alumnos y
las alumnas. En este sentido, la programacidn de la materia habra de considerar la
naturaleza dialdgica, participativa, interdisciplinar, creativa y comprometida con
problemas de relevancia que posee en si misma la actividad filoséfica, dirigiéndose hacia
el logro de la autonomia personal y el ejercicio critico y ecosocial responsable de la

ciudadania

Los saberes basicos, distribuidos en tres grandes bloques, estan dirigidos a dotar al
alumnado de una vision basica y de conjunto del rico y complejo campo de estudio que
comprende la filosofia, si bien en cada caso, y atendiendo a la idiosincrasia del
alumnado, al contexto educativo o a otros criterios pedagdgicos, se podra profundizar
en unos mas que en otros, ademas de agruparlos y articularlos a conveniencia. Asi, tras
un primer bloque de saberes dedicado a la naturaleza de la propia actividad filosdéfica 'y

su vinculacidn con los problemas de la condicién humana, se despliegan otros dos
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bloques, uno dedicado al andlisis de cuestiones bdsicas sobre el conocimiento y la
realidad, y otro consagrado a los problemas relativos a la ética, la filosofia politica y la
estética. En el disefio y distribucidn de bloques y saberes se ha buscado el equilibrio y el
didlogo entre distintos planteamientos y corrientes, el desarrollo de las competencias
especificas ya enunciadas, y el intento de reparar aquellas situaciones que, como la
marginacién y el ocultamiento histérico de la mujer, o los prejuicios culturales de
caracter etnocéntrico, racista o antropocéntrico, han podido lastrar hasta épocas

recientes el desarrollo de la disciplina.

Por su parte, los criterios de evaluacién son los referentes que indican los niveles de
desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o ambito en un momento

determinado de su proceso de aprendizaje.

3.2 Elementos transversales

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto de curriculo,

en todas las materias se trabajaran:

- Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso responsable.

- Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

- Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades

sociales.

Y se desarrollaran:
- Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

- Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita.

3.3 Unidades didacticas y temporalizacion

129



Contenidos

Competencias

especificas

Criterios de

evaluacion

Contenidos

transversales

Unidad 1: La reflexion filoséfica
en torno a la propia filosofia.

- Caracteristicas y concepciones
del saber filosofico.

-Breve recensién histdrica de la
filosofia.

-Las divisiones tradicionales de
la filosofia y las dreas actuales
de investigacion.

-Vigencia y utilidad de |Ia
filosofia: la importancia de
filosofar en torno a los retos del
siglo XXI.

-La filosofia en relacién con
otros campos del saber y la
actividad humana.

-Métodos 'y herramientas
basicos del filésofo: el uso vy
analisis critico de fuentes; la
comprensiéon e interpretacion
de documentos filoséficos; la
identificacion de problemas
filosoficos en otros ambitos de
la cultura; el

pensamiento

l6gico argumentativo; la

5: Reconocer el
caracter plural de las
concepciones, ideas
y argumentos en
torno a cada uno de
los problemas
fundamentales de Ia

filosofia, mediante el

analisis critico de
diversas tesis
relevantes con
respecto a los
mismos, para
generar una
concepcién

compleja y no

dogmatica de dichas
cuestiones e ideas y

una actitud abierta,

tolerante, y
comprometida con
la resolucidn

racional y pacifica de
los conflictos.

6. Comprender las

5.1. Generar una
concepcién
compleja y no
dogmatica de los
problemas
filosoéficos
mediante el

analisis critico de

tesis filosdficas
distintas y
opuestas en
torno a los
mismos.

5.2. Comprender
y exponer
distintas tesis vy
teorias

filosoficas como
momentos de un
proceso

dinamico y
siempre abierto
de reflexién vy
didlogo, a través

del analisis

- Las Tecnologias de
la Informacion y la
Comunicacién, y su
uso responsable.

- Educacién para la
convivencia escolar
proactiva, orientada
al respeto de Ia
diversidad como
fuente de riqueza.

- Técnicas y
estrategias propias
de la oratoria que
proporcionen al
alumnado confianza
en si mismo, gestion
de sus emociones y
mejora de  sus
habilidades sociales.
- Actividades que
fomenten el interés
y el habito de
lectura.

- Actividades que

fomenten una
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investigacion y la disertacion
filosofica.

— La discriminacién social, de
género, etnia y edad en la

tradicion filosofica.

principales ideas vy
teorias filosoficas de
los mds importantes
pensadores y
pensadoras,
mediante el examen
critico y dialéctico de
las mismas y de los
problemas

fundamentales a los

que estas
responden, para
generar una

concepcidn rigurosa
y personal de lo que
significa la filosofia,
de su riqueza e
influencia cultural e
histérica y de su

aportacion al

patrimonio comun.

comparativo de
los argumentos,
principios,
metodologias y
enfoques de
dichas tesis vy
teorias.
6.1. Tomar
consciencia de la
riqueza e
influencia del
pensamiento
filosofico
identificando vy
analizando  las
principales ideas
y teorias
filosoficas en
textos o
documentos
pertenecientes a
ambitos
culturales
diversos, asi
como
poniéndolas en
relacion con
experiencias,
acciones o]
acontecimientos

comunes y de

correcta expresion

escrita.
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actualidad.

6.2. Adquirir vy
demostrar un
conocimiento
significativo de
lasideasy teorias
filosoficas de
algunos de los
mas importantes
pensadores y
pensadoras de la
historia,
mediante su
aplicacion vy el
analisis critico en
el contexto de la
practica
individual o
colectiva de Ia
indagacion

filosofica.

Unidad 2: El ser humano como

sujeto y objeto de Ia
experiencia filosofica.

-La filosofia y la existencia
humana.

-El debate sobre la génesis y
definicion de la naturaleza
humana: especificidad natural

y condicionantes historico-

4, Practicar el
ejercicio del didlogo

filoséfico de manera

rigurosa, critica,
tolerante y
empatica,

interiorizando las
pautas  éticas vy

formales que este

4.1. Promover el
contraste e
intercambio de
ideas y la
practica de una
ciudadania activa
y democratica a
de Ia

través

participacién en

- Las Tecnologias de
la Informacion y la
Comunicacién, y su
uso responsable.

- Educacién para la
convivencia escolar
proactiva, orientada
al respeto de Ia

diversidad como
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culturales.

-Concepciones filosoficas del

ser humano.

-La estructura psicosomatica de
la personalidad: sensibilidad,

emotividad, deseos y volicidn,

las facultades

Conciencia y lenguaje.

-El problema de la identidad

personal. Tipos y modos de

identidad.

-La especulacién en torno al

Transhumanismo.

cognitivas.

requiere, mediante
la participacion en
actividades grupales
y a través del
planteamiento

dialégico de |las

cuestiones

filosoficas, para
promover el
contraste e

intercambio de ideas
y el ejercicio de una
ciudadania activa y
democratica.

7. Adquirir  una
perspectiva global,
sistémica y
transdisciplinar en el
planteamiento  de
cuestiones
fundamentales y de
actualidad,
analizando y
categorizando  sus
multiples aspectos,
distinguiendo lo mas
substancial de lo
accesorio e
integrando
informacién e ideas

de distintos ambitos

actividades
grupales vy el
ejercicio del
didlogo racional,
respetuoso,
abierto,
constructivo vy
comprometido

con la busqueda

de la verdad,
acerca de
cuestiones y
problemas

filosoficamente
relevantes.

7.1. Afrontar
cuestiones y
problemas
complejos de
caracter
fundamental vy
de actualidad de
modo
interdisciplinar,
sistematico y
creativo,
utilizando
conceptos, ideas
y
procedimientos

provenientes de

fuente de riqueza.

- Técnicas y
estrategias propias
de la oratoria que
proporcionen al
alumnado confianza
en si mismo, gestion
de sus emociones y
mejora de  sus
habilidades sociales.
- Actividades que
fomenten el interés
y el habito de
lectura.

- Actividades que
fomenten una
correcta expresion

escrita.
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disciplinares

la perspectiva
fundamental de

filosofia, para tratar

problemas

complejos de modo

critico,

transformador.

desde

creativo vy

distintos campos
del saber vy
la | orientandolos vy
articuldandolos
criticamente
desde una
perspectiva

filosofica.

Contenidos

Competencias

especificas

Criterios de

evaluacion

Contenidos

transversales

Unidad 3: El problema
filoséfico del conocimiento y la
verdad.

-El conocimiento: definicion,
posibilidad y limites.

-Teorias de la verdad.

-La  desinformacion y el
fendmeno de la «posverdad».
-Las teorias del conocimiento:
formas de racionalismo,
empirismo y otras teorias.

-El razonamiento y la
argumentacion. La
argumentacioén informal.

-Nociones de ldgica

2. Buscar,
gestionar,
interpretar,
producir y
transmitir
correctamente

informacion

relativa a
cuestiones
filosdficas a
partir del
empleo

contrastado vy
seguro de

fuentes, el uso y

2.1. Demostrar un
conocimiento practico
de los procedimientos
elementales de la
investigacion filosofica
a través de tareas
como la identificacién
de fuentes fiables, la
busqueda eficiente y
segura de informacién
y la correcta
organizacién, analisis,
interpretacion,

evaluacion,

produccién y

- Las Tecnologias de
la Informacion vy la
Comunicacioén, y su
uso responsable.

- Educaciéon para la
convivencia escolar
proactiva,

orientada al respeto

de la diversidad
como fuente de
riqueza.

- Técnicas y
estrategias propias
de la oratoria que

proporcionen al
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formal. La deteccion de falacias
y sesgos cognitivos.

-El saber cientifico: definicidn,
demarcacion y metodologias
cientificas. La filosofia de Ia
ciencia: naturaleza, problemas
y limites del conocimiento
cientifico.

- Otros modos de saber: el
problema del saber metafisico;
las creencias religiosas; la razén
poética; el saber comun.

- La dimensién social y politica
del conocimiento.
-Conocimiento, poder e
interés. La tecnociencia
contemporanea. El papel de la
mujer en la ciencia y en los

otros saberes.

analisis riguroso
de las mismas, y
el empleo de
procedimientos
elementales de
investigacion y
comunicacion,

para desarrollar

una actitud
indagadora,
auténoma,
rigurosa y

creativa en el
ambito de la
reflexion

filosofica.

3. Usar y valorar
adecuadamente
argumentos y
estructuras

argumentales, a

partir de su
analisis  tanto
formal como
informal, para
producir y
apreciar

distintos  tipos

de discurso de

forma rigurosa,

comunicacion de esta,
tanto digitalmente
como por medios mas
tradicionales.
2.2. Desarrollar una
actitud  indagadora,
auténoma y activa en
el ambito de Ia
reflexion filosofica
mediante el disefio, la
elaboracion 'y la
comunicacidon publica
de productos
originales tales como
trabajos de
investigacion,
disertaciones o
comentarios de texto.
3.1. Producir y evaluar
discursos
argumentativos,
orales y escritos,
acerca de cuestiones y
problemas filoséficos,
demostrando un uso
correcto de normas y
pautas l6gicas,
retdricas y
argumentativas.

3.2. Detectar y evitar

modos  dogmaticos,

alumnado confianza
en si mismo, gestion

de sus emociones y

mejora de  sus
habilidades
sociales.

- Actividades que
fomenten el interés
y el habito de
lectura.

- Actividades que
fomenten una
correcta expresion

escrita.
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y evitar modos
dogmaticos,
falaces y

sesgados de

falaces y sesgados de
sostener opiniones e
hipdtesis, explicando

la naturaleza o)

sostener mecanismo de dichos
opiniones e | sesgos y falacias.
hipdtesis. 3.3.  Reconocer la
importancia de la
cooperacion, el
compromiso con la
verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo
de toda actitud
discriminatoria (o]
arbitraria, aplicando
dichos principios a la
practica
argumentativa y al
didlogo con los demas.
Unidad 4: La cuestién de la | 1. Identificar | 1.1  Reconocer la | - Las Tecnologias de
naturaleza Ultima de la | problemas y | radicalidad y | la Informacion y la
realidad. formular trascendencia de los | Comunicacion, y su
-El problema de lo real. | preguntas problemas filosdficos | uso responsable.
Apariencia y realidad. La | acerca del | mediante su | - Educacion para la
cuestion de las realidades | fundamento, reconocimiento, convivencia escolar
virtuales. valor y sentido | analisis y | proactiva,
-Unidad y pluralidad. | de la realidad y | reformulacion en | orientada al respeto
Categorias y modos de ser. | la existencia | textos y otros medios | de la diversidad
Entidades fisicas y objetos | humana, a | de expresion tanto | como fuente de
ideales: el problema de los | partir del | filosoficos como | riqueza.
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universales.
-El problema mente-cuerpo. La
filosofia de la mente y el

debate en torno a |la

inteligencia artificial.
-El problema filosofico del

tiempo y el cambio. El
problema del determinismo.
Necesidad, azar y libertad.

- El problema filoséfico de Ila
existencia de Dios. Teismo,

ateismo y agnosticismo.

analisis e

interpretacion

de textos y otras
formas de
expresion

filosdfica y
cultural, para
reconocer la
radicalidad y

trascendencia

de tales
cuestiones, asi
como la
necesidad de

afrontarlas para
desarrollar una
vida reflexiva y
consciente de

Si.

literarios, historicos,
cientificos, artisticos o
relativos a cualquier

otro dmbito cultural.

- Técnicas y
estrategias propias
de la oratoria que
proporcionen al
alumnado confianza

en si mismo, gestion

de sus emociones y

mejora de  sus
habilidades

sociales. -
Actividades que

fomenten el interés

y el habito de
lectura.

- Actividades que
fomenten una
correcta expresion

escrita.

Contenidos

Competencias

especificas

Criterios de evaluacion

Contenidos

transversales

Unidad 5: La accién humana:
filosofia ética y politica.

-El problema ético: como
hemos de actuar. Ser y deber
ser. La deliberacion moral. Las
condiciones del juicio y el

didlogo ético.

8.Analizar
problemas
éticos y politicos
fundamentales
y de actualidad,
la

mediante

exposicion

8.1. Desarrollar el propio

juicio y la autonomia

moral mediante el
analisis filoséfico de
problemas éticos vy

politicos fundamentales

y de

- Las Tecnologias
de la Informacion y
la Comunicacién, y
su uso
responsable.

- Educacioén para la

convivencia escolar

137




-La posibilidad de una ética
racional.  Cognitivismo vy
emotivismo. El debate en
torno al relativismo moral. El
reto de una ética universal de
minimos.

- Las principales respuestas al
problema ético: éticas
consecuencialistas, éticas del
deber y éticas de la virtud. La
moral amoral de Nietzsche.
del Etica

Eticas cuidado.

medioambiental. Eticas
aplicadas.

-Los derechos humanos: su
génesis, legitimidad y
vigencia actual. Las distintas
generaciones de derechos
humanos.

-Grandes cuestiones éticas de
nuestro tiempo: la
desigualdad y la pobreza; la
igualdad efectiva de derechos
entre hombres y mujeres; la
guerra, el terrorismo y otras
formas de Vviolencia; los
derechos de la infancia; la
discriminacion y el respeto a
las minorias; los problemas
ecosociales y

medioambientales; los

critica y
dialéctica de
distintas
posiciones

filoséficamente
pertinentes en
la

interpretacion y
resolucion  de
los mismos,
para desarrollar
el juicio propioy
la  autonomia

moral.

actualidad,considerando
las distintas posiciones
en disputa y elaborando,
argumentando,

exponiendo y
sometiendo al didlogo
demas las

con los

propias tesis al respecto.

proactiva,

orientada al
respeto de la
diversidad como

fuente de riqueza.
- Técnicas y
estrategias propias
de la oratoria que
proporcionen al
alumnado

confianza en si
mismo, gestidon de

sus emociones y

mejora de sus
habilidades
sociales.

- Actividades que
fomenten el
interés y el habito
de lectura.

- Actividades que
fomenten una

correcta expresion

escrita.
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derechos de los animales.

-El hombre como ser social.
Definicion de lo politico.
Legalidad vy legitimidad. La
cuestion filosofica de la
justicia.

-El fundamento de Ia
organizacién social y del
poder politico. Teorias del
origen  sobrenatural  vs.
teorias contractualistas. La
reflexion filoséfica en torno a
la democracia.

-El didlogo en torno a los
principios politicos
fundamentales: igualdad vy
libertad; individuo y Estado;
trabajo, propiedad y
distribucién de la riqueza. El
debate politico
contemporaneo: liberalismo,
utilitarismo y comunitarismo.
Ideales, utopias y distopias.
Los movimientos sociales vy
politicos. El feminismo y la
perspectiva de género en la

filosofia.

Unidad 6: La reflexion
filosofica en torno a |la
creacion artistica.

-Definicion, ambitos y

9. Desarrollar la
sensibilidad y la
comprensiéon

critica del arte y

9.1. Generar un
adecuado equilibrio
entre el aspecto racional

y el emotivo en Ia

- Las Tecnologias
de la Informacion y
la Comunicacion, y

su uso

139




problemas de

arte, belleza vy

la estética:

gusto. La

relacion de lo estético con

otros ambitos de la cultura.

Etica y estética.

politico del arte.

El papel

otras
manifestaciones

y  actividades

con valor
estético

mediante el
ejercicio del

pensamiento

filosofico acerca
de la bellezay la
creacion
artistica, para
contribuir a la
educacion  de
los sentimientos
y al desarrollo

de una actitud

reflexiva con
respecto al
lenguaje y
sentido de las
imagenes.

consideraciéon de los
problemas filoséficos,
especialmente los

referidos al ambito de la
estética, a través de la
reflexion expresa en
torno al arte y a otras
actividades o}
experiencias con valor
estético y el analisis del
papel de las imagenes y
el lenguaje audiovisual
en la cultura

contemporanea.

responsable.
- Educacioén para la

convivencia escolar

proactiva,

orientada al
respeto de la
diversidad como

fuente de riqueza.
- Técnicas y
estrategias propias
de la oratoria que
proporcionen al
alumnado

con-

fianza en si mismo,

gestion de sus
emociones y
mejora de sus
habilidades
sociales.

- Actividades que
fomenten el
interés y el habito
de lectura.

- Actividades que
fomenten una

correcta expresion

escrita.

4. Metodologia. Materiales y recursos
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La aplicacién de los criterios de evaluacién como las distintas actividades de aprendizaje
deben estar metodoldgicamente orientadas en funcidn de principios coherentes con los
valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, se invitara al alumnado a la
participacién activa y razonada, al didlogo respetuoso y la cooperacién con los demds, a
la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y auténomo, al respeto por las normas
y valores comunes, a la mediacidn y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de
estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la
informacidén y la comunicacidn, y a la gestion asertiva de las emociones y las relaciones

afectivas con los demds y con el medio.

Y todo ello se realizard procurando integrar las actividades del aula en contextos y
situaciones de aprendizaje que sean significativas para el alumnado y estén integradas
en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todas ellas, se promueva
el desarrollo de una ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida

con los retos del siglo XXI.

Como el centro no tiene previsto la utilizacion de libro de texto se utilizaran apuntes del
profesor y métodos audiovisuales en forma de documentales o videos cortos. También
se procurara en la medida de lo posible utilizar la técnica del debate para argumentar

sobre las distintas posiciones que sobre un problema se pueden sostener.

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la
medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos,
aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones diversas. Por ello, se

hace imprescindible el desarrollo de situaciones de aprendizaje en el aula.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar para el
alumnado un desempefio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de
aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la
informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de crear,

organizar y comunicar su propio conocimiento. Como complemento, el docente
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desempeiiara la funcién de mediador o facilitador, acompafiante o guia del alumno, en
especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran
tareas que permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o
saberes de manera interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia

progresiva de los alumnos en el desarrollo de su aprendizaje.

Los métodos pedagodgicos utilizados por el profesorado se ajustaran a los siguientes

principios:

a) Desde todas las materias se procurara una ensefianza activa, vivencial y
participativa del alumnado.

b) Desde todas las materias se debe partir de los conocimientos previos del
alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando
de esta manera un aprendizaje constructivista.

c) Desde todas las materias se atenderd a los diferentes ritmos de
aprendizaje de los alumnos en funcion de sus necesidades educativas.

d) Desde todas las materias se procurara un conocimiento sélido de los
contenidos curriculares.

e) Desde todas las materias se propiciara en el alumnado la observacion, el
analisis, la interpretacidon, la investigacion, la capacidad creativa, la
comprension, el sentido critico, la resolucion de problemasy la aplicacion
de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

f) Desde todas las materias se utilizaran las TIC y los recursos audiovisuales
como herramientas de trabajo y evaluacidén en el desarrollo de algun

contenido.

En cuanto a los estilos de ensefanza, entendidos estos como las relaciones que se
establecen entre el docente y el alumnado durante el acto docente, se deberdan emplear
aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo y participativo y que se refleje en la
toma de decisiones referidas tanto a la organizacion de las actividades, como a su

desarrollo, e incluso a la propia evaluacion.
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En cualquier caso, los estilos de ensefianza empleados por el profesorado se ajustaran a

los siguientes principios:

b)

d)

Se fomentara el modelo asertivo de comunicacion, tanto en la relacion
profesor- alumno como entre el alumnado.

Se fomentaran las relaciones de respeto mutuo entre los profesores y el
alumnado, y entre si.

Se favorecerd un clima afectivo positivo que dé confianza y seguridad al
alumno para expresar sus pensamientos, emociones y sentimientos.

Se proyectardn modelos positivos por parte del profesorado en cuanto a
didlogo, comunicacion y relacion, de modo que se favorezca el
aprendizaje por parte de los alumnos de comportamientos civicos y

sociales.

En cuanto a las técnicas de ensefianza a emplear por el profesorado en todas las areas

0 materias que componen la etapa, se basardn en los siguientes criterios:

b)

d)

Partir de los conocimientos previos. Para ello se realizara una deteccion
de conocimientos previos que tiene el alumno, tanto al inicio de curso
(evaluacidn inicial) como al inicio de cada unidad didactica.

Presentar los contenidos de forma significativa, es decir, ordenada y
estructurada. Se podran utilizar esquemas y/o mapas conceptuales al
inicio del temario, al principio de cada unidad didactica o al final como
resumen de lo trabajado.

Se efectuaran repasos de los contenidos dados. También, se combinara
la exposicidn y explicacion del profesor sobre los contenidos con la
realizacidon de ejercicios practicos, didlogos, preguntas, trabajos, etc.

Se realizard la apropiada seleccién de actividades generadoras de ricas
experiencias, y se disefiaran distintos tipos de actividades de modo que
respondan a las distintas caracteristicas del alumnado en particular y del

grupo-clase en general.
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e) Se garantizara la utilizacién de distintos materiales, recursos, asi como
de la disposicién del aula para la realizacién de las actividades previstas,
teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje y la atencion a

la diversidad del alumnado.

Para ello nos hemos inspirado en el siguiente modelo pedagdgico:

Activacion: El objetivo de esta fase se plantea como un “desbrozamiento” de prejuicios
y preconcepciones no reflexionadas. Se trata de buscar una manera interesante de
problematizar algo muy general que los alumnos den por hecho o que nunca se hayan
cuestionado. El objetivo de esta parte es que el alumno se sienta interpelado a dar una
respuesta con significado para su propia vida. También deberiamos introducir unos
organizadores previos para hacer mas sencilla la organizacion del conocimiento
posterior.

Instruccidn: Aqui el objetivo seria justificar la actualidad de la Filosofia para la reflexién
sobre los problemas existenciales que siguen abiertos en la actualidad. En esta fase, se
expondrian las posibles soluciones a los problemas propuestos en la fase de alienacion.
Para que el aprendizaje sea activo, se puede pedir a los alumnos que investiguen e
intenten dar razones para argumentar una u otra solucién.

Retroalimentacion: El objetivo es hacer una recapitulacién de lo que se ha aprendido,

ademas de la fijacion de los contenidos. Seria conveniente combinar el didlogo en clase
entre los alumnos con el trabajo en casa. Proponer un proyecto a los alumnos en la que
tengan que intentar dar forma a sus opiniones argumentadas, con la posterior puesta

en comun de los resultados en clase y didlogo sobre el tema.

Desde la materia Filosofia se desarrollaran proyectos significativos y relevantes y se
trabajara la resolucion colaborativa de problemas, que refuercen la autoestima, la
autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado. Cada docente tiene
autonomia para decidir, dentro de su programacion de aula, qué proyectos se adaptan
mejor a las caracteristicas e intereses de su alumnado. Lo deseable seria hacer uno por
trimestre. En cuanto a la evaluacién tanto de los proyectos como del trabajo en clase,

se proponen como instrumentos de evaluacion las rdbricas. Ademas, en esta materia es
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indispensable conceptualizar adecuadamente los términos y conceptos implicados para
no caer en ambigiliedades, equivocos o términos sesgados. Para ello puede ser util
generar glosarios colaborativos para que el alumnado mejore su expresion oral y escrita.
Ademads, la forma argumentativa mads idénea es el dilema. Analizar, elaborar y resolver
dilemas, tanto reales como ficticios, permite que el alumnado desarrolle su capacidad
de razonamiento y argumentacidn, no solo para esta materia sino para las restantes y

para su propia formacién.

La lectura de textos literarios, de prensa o ensayisticos, asi como producciones artisticas
relacionados con los contenidos para su andlisis, comentario critico y debate es una
tarea esencial para el desarrollo de la comprensidn lectora y la expresidn oral y escrita,

asi como para el rigor en el razonamiento y el fomento del espiritu critico.

Esquemas o mapas conceptuales permitiran al alumnado apreciar las interrelaciones
entre los conceptos mas importantes, los cuales pueden realizarse a través de algunas

aplicaciones o programas informaticos.

Por otro lado, el enfoque multidisciplinar del proceso educativo que exige la
implantacion de este modelo de ensefianza a través de metodologias activas requiere la
flexibilidad en el uso de los espacios y los tiempos e incorporar el trabajo colaborativo

desde multiples opticas.

Dicha metodologia debe orientarse a fomentar la construccién compartida del
aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe favorecer
procesos dialdgicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en
grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las que,
a través de la resolucién conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos o el
afrontamiento de retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por
sus iguales y puedan aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los

procesos de generalizacién y de transferencia de los aprendizajes.

La distribucidn variable y movible de los espacios y la diversidad de agrupamientos
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aportan un flujo de comunicacién real entre alumnado y profesorado. El enfoque
competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de espacios flexibles para que,
después de procesos de entrenamiento en el trabajo colaborativo en etapas y niveles
anteriores, los distintos agrupamientos lleguen a generarse y desarrollarse de manera

natural.

En cuanto a la gestion de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa ya citada
de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del
tiempo. Para ello las estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde el sistema
clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto
de la sesidon de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidén con caracter
conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesién de trabajo, o la
conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de
aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar

el intercambio y trabajo de aplicacion y colaborativo.

5. Evaluacion. Técnicas, procedimientos e instrumentos. Criterios de calificacidn.

Evaluacion inicial.

Segun el Decreto 29/2022, de 18 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se
regulan determinados aspectos sobre la evaluacion, la promocidn y la titulacién en la
Educacidn Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacidn Profesional, asi como
en las ensefianzas de personas adultas que conduzcan a la obtencién de los titulos de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachiller. el alumnado tiene

derecho a una evaluacion objetiva.

Los criterios de evaluacion se formulan de un modo claramente competencial,
atendiendo tanto a los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracion. Para llevar a cabo la evaluacién de estos criterios es
necesario poner en marcha una variedad de herramientas e instrumentos de evaluacién

dotados de capacidad diagndstica y de mejora.
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Los procedimientos de evaluacion se encuentran estrechamente vinculados a los
instrumentos de evaluacion que seran tanto exdmenes escritos como disertaciones,
situaciones de aprendizaje y proyectos de investigacion adaptados al contexto de cada

unidad didactica y sus criterios de evaluacién.

5.1 Calculo de nota y evaluacion final

Segun el Decreto 29/2022, de 18 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se
regulan determinados aspectos sobre la evaluacion, la promocidn y la titulacién en la
Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacidn Profesional, asi como
en las ensefianzas de personas adultas que conduzcan a la obtencién de los titulos de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachiller, el alumnado tiene

derecho a una evaluacion objetiva.

Los procedimientos de evaluacion se encuentran estrechamente vinculados a los
instrumentos de evaluacidon que seran las rubricas que se detallan a continuacion a
través de una serie de indicadores. La nota de clase se alcanzara a partir de los examenes
escritos fundamentalmente (70% de la nota), ademas de otros recursos que se
adaptaran a las caracteristicas de cada una de las unidades didacticas (30% de la nota).
Por cada bloque trimestral se realizaran al menos tres actividades o trabajos para

completar el 30% de la nota, a relacion de un 10% cada trabajo o actividad.

Al final del curso, la media total se obtendra a partir de las notas reales (con decimales,
si los hubiera) de las evaluaciones, es decir, sin tener en cuenta los redondeos realizados
durante la primera y segunda evaluacion en el boletin, volviéndose a aplicar un

redondeo al alza a partir de cualquier decimal que sobrepase el entero.

5.2 Recursos didacticos

Impresos:

- Materiales elaborados por el profesorado.
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Digitales e informaticos:

- Aula Virtual, pizarra digital.

Medios audiovisuales y multimedia:

- Cortos, videos y documentales recomendados en clase

Impresos:

- Lecturas recomendadas en clase.

Digitales e informaticos:

- Herramientas digitales para el ABP: Canva, Genially, Audacity, Piktochart, Prezi,

Padlet, etc.

- Recursos sobre filosofia: https://filco.es/

- Enciclopedia Herder de Filosofia: https://encyclopaedia.herdereditorial.com

Medios audiovisuales y multimedia:
- Peliculas relacionadas con la materia.
- Canales de YouTube relacionados con la materia.

- Entrevistas y podcasts relacionados con la materia.

5.3 Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

Las técnicas empleadas seran variadas para facilitar la evaluacién integral del alumnado
y permitir una valoracién objetiva del mismo; incluiran propuestas contextualizadas y
situaciones de aprendizaje y admitiran su adaptacién a la diversidad de alumnado. Se

utilizard para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:
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Proyecto de investigacidn: Este instrumento puede resultar adecuado para

estimular la capacidad creativa e investigadora del alumnado. Por ejemplo, seria
especialmente adecuado y util para evaluar la unidad didactica 3, la cual se
encuentra ligada a competencias especificas de investigacidn y elaboracién de
trabajos.

Comentario de texto: Este instrumento nos permite evaluar las capacidades

analiticas de los alumnos en cuanto a su capacidad para reconocer las ideas
fundamentales de un texto. Por ejemplo, en la unidad 4 podemos analizar textos
acerca de los problemas de la metafisica.

Examen escrito: Que serd obligatorio y se realizard uno por cada unidad

didactica, adaptandose adecuadamente al tiempo de la sesién y consistiendo en
ejercicios de aplicacion competencial de los contenidos y no meramente en la
memorizacién de los mismos.

Exposicion de grupo: Que consistird en la seleccion de uno de varios temas

propuestos por el profesor y nos servird para valorar la capacidad de trabajo en
equipo y la expresién oral de nuestros estudiantes.
Debate: Que se organizara teniendo en cuenta tanto los contenidos como los

intereses del alumnado. Puede ser adecuado para evaluar la unidad didactica 2.

A continuacion, se proponen una serie de rubricas como técnicas para valorar los

métodos de evaluacién propuestos:

CCL1,
CCL3,
CCL5,
CD3,

CCEC2, CCEC3, | Reflexiona de manera argumentada acerca de

CCL2, | EI trabajo cumple las indicaciones de

CCL4, | formalizacion que el profesor propone.

CD1, CD2, | Desarrolla de manera satisfactoria el tema

CE1, | objeto de su proyecto de investigacion.
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CCEC4, Cc1,
CC3, STEM4

los resultados de su investigacion.

Utiliza un lenguaje adecuado, una redaccion

cuidada y sin faltas de ortografia.

Demuestra comprension adecuada de su tema

de investigacion.

Indica correctamente las fuentes de la

informacidn utilizada para el trabajo.

CCL2, CPSAA1.2,
cc1, CC3,
CCEC1.

Sefala correctamente las ideas principales del

texto,

Subraya el texto y utiliza entrecomillado para

citarlo

Contextualiza la obra del autor en relacion a

sus condiciones sociales e histéricas

Relaciona el contenido del texto con la

filosofia del autor

Elabora una conclusion del comentario de

texto

CCL1, CCL2,
CCL3, CCL4,
CCL5, CPSAA1,
CPSAA3, CCEC1,

Organiza sus ideas de manera clara.

Dialogo con los compafieros de manera

asertiva.
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CCEC3, CC2, | Es coherente en sus planteamientos

CC3, STEM1. Responde a las intervenciones de sus

compaferos

CCL3, CD1, CD2, | La presentacion tiene una extension adecuada
CCEC4, CC3 al tema, los contenidos estan bien
investigados y son presentados

estéticamente.

CCL1, CCL5, | La exposicion se realiza con guion, el grupo se
CPSAA5, CCEC3, | muestra bien informado y utiliza un lenguaje
CCEC4, CC3 adecuado.

CCL1, CCL2, | El grupo comparte la carga de trabajo y todos
CCL3, CCL4, CD3, | participan en la exposicion.
CE1, CE3, STEM3

Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son contextos de aprendizaje, tareas y actividades
interdisciplinares, significativas y relevantes que permiten vertebrar la programacion de
aula e insertarla en la vida del centro educativo y del entorno para convertir a los
estudiantes en protagonistas de su propio proceso de aprendizaje y desarrollar su

creatividad. Las caracteristicas de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

- Conectan los distintos aprendizajes.

- Movilizan los saberes.
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- Posibilitan nuevas adquisiciones.

- Permiten la aplicacion a la vida real.

El curriculo expresa literalmente que “las situaciones de aprendizaje representan una
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas areas
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la

responsabilidad”.

Una situacion de aprendizaje implica la realizacién de un conjunto de actividades
articuladas que los estudiantes llevardn a cabo para lograr ciertos fines o propdsitos
educativos en un lapsus de tiempo y en un contexto especificos, lo que supone distintos
tipos de interacciones: Con los integrantes del grupo y con personas externas. Con
informacién obtenida de diversas fuentes: bibliografia, entrevistas, observaciones,
videos, etc. En distintos tipos de espacios o escenarios: aula, laboratorio, taller,
empresas, instituciones, organismos, obras de construccidn, etc. Estas situaciones de
aprendizaje deben vincularse a situaciones reales del ambito social o profesional en las
gue tienen lugar acontecimientos, hechos, procesos, interacciones, fendmenos... cuya
observacion y andlisis resultan relevantes para adquirir aprendizajes o en las que se

pueden aplicar los aprendizajes que van siendo adquiridos a lo largo del curso.

En las situaciones de aprendizaje, el alumnado se constituye en el objetivo y el
protagonista, y tiene un papel activo y dindmico en su proceso de aprendizaje. Las claves

para el disefio de las situaciones de aprendizaje son las siguientes:

- Integrar saberes (conocimientos, destrezas y actitudes) pertenecientes a
diferentes ambitos.

- Promover la transferencia de los aprendizajes adquiridos.

- Partir de unos objetivos claros y precisos.

- Proporcionar escenarios que favorezcan diferentes agrupamientos, desde el
trabajo individual al trabajo en grupos.

- Facilitar que el alumnado vaya asumiendo responsabilidades personales
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progresivamente y actue de forma cooperativa en la resolucién creativa de retos
de diferente naturaleza.

- Implicar la produccion y la interaccion oral e incluir el uso de recursos auténticos
en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

- Atender a aquellos aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad

o la convivencia democratica.

Finalmente, existen una serie de aspectos que deben impregnar las situaciones de
aprendizaje:

- Fomento de la participacién activa y razonada.

- Estimulo de la libre expresién de ideas.

- Desarrollo del pensamiento critico y auténomo.

- Estimulo de los habitos de vida saludables y sostenibles.

- Uso seguro de las tecnologias.

- Interaccion respetuosa y cooperativa entre iguales y con el entorno.

- Gestion asertiva de las emociones.

Las situaciones de aprendizaje de esta materia se corresponderan con los contenidos de

cada unidad didactica y seran como sigue:

Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje abarca aspectos del temario como,
la condicion moral del ser humano y sus aspectos antropoldgicos, sociales y

psicolégicos.

Resumen: Se planteara a los alumnos una serie de experimentos psicolégicos, como
el experimento de Milgram o de la cdarcel de Standford. En grupos, los alumnos
deberdn elegir uno y desarrollar una reflexién sobre los resultados del experimento.
Los pasos a seguir seran: 1. Eleccion del experimento psicolégico. 2. Explicar el
problema que plantea. 3. Proponer distintas interpretaciones. 4. Reflexionar desde
los contenidos y las preguntas propuestos en clase. 5. Entregarlo en el Aula Virtual y

presentarlo delante de los compafieros.
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Temporalizacidn: 2 sesiones

Competencias especificas: CES

Criterios de evaluacion: 8.1

Relacion con contenidos de la materia: Unidad 5

Contenidos de caracter transversal:
- Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso responsable.
- Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado

confianza en si mismo, gestidon de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

Contextualizacion: Esta situacidon de aprendizaje abarca aspectos del temario como
la comprension de la caracteristicas propias de pensar filoséfico y su diferencia con el

pensamiento religioso y cientifico.

Resumen: Se proporcionard a los alumnos informacion sobre los fundamentos de las
principales teorias filoséficas de los fildsofos presocraticos y se les pedira que analicen
los procesos de razonamiento de cada una de las teorias. Los pasos a seguir seran los
siguientes: 1. Exposicion por parte del docente de la informacién necesaria para llevar
a cabo la tarea. 2. Formacion de grupos y division de roles. 3.Andlisis de los

argumentos. 4. Exponer los resultados en clase y dialogar sobre los mismos.

Temporalizacidn: 2 sesiones

Competencias especificas: CE5, CE6

Criterios de evaluacién: 5.1, 5.2, 6.1, 6.2

Relacion con contenidos de la materia: Unidad 1

Contenidos de caracter transversal:

- Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso responsable.

- Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

- Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado

confianza en si mismo, gestidon de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.
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- Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

- Actividades que fomenten una correcta expresion escrita.

Contextualizacion: Esta situacidon de aprendizaje abarca distintas partes del temario,

como el sentido de la vida, la naturaleza de la realidad y el conocimiento.

Resumen: En grupos, los alumnos deberan investigar sobre el problema del
determinismo y escoger uno de los tipos para analizarlo. 1.El profesor proporciona
material a los alumnos sobre el tema. 2 Investigacidn en internet. 3. Explicar el problema
gue plantea. 4. Reflexionar desde los contenidos y las preguntas propuestos en clase. 5.

Entregarlo por el Aula Virtual y presentarlo delante de los compafieros.

Temporalizacidn: 2 sesiones

Competencias especificas: CE1

Criterios de evaluacion: 1.1.

Relacion con contenidos de la materia: Unidad 4

Contenidos de caracter transversal:

- Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso responsable.

- Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza
en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

- Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

- Actividades que fomenten una correcta expresion escrita.

6. Medidas de apoyo y refuerzo a lo largo del curso académico. Procedimientos

de evaluacién para alumnos con la materia pendiente.
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Tras el proceso de evaluacidn continua, se establecerdn medidas personalizadas de
apoyo y refuerzo, especificando contenidos, actividades, temporalizacion, materiales,
adecuacién a la modalidad de apoyo (grupos flexibles, desdobles, planes especificos

personalizados para repetidores, etc.).

Para recuperar las evaluaciones pendientes se llevara un examen de recuperacion a final

de curso.

6.1 Atencion a las diferencias individuales del alumnado

El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de aprendizaje,
estilo de aprendizaje, motivacién, intereses, contexto social, situaciéon cultural,
circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que
los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No
obstante, todo el alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho a

una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

A fin de establecer medidas para responder a las necesidades educativas concretas del
alumnado, y teniendo en cuenta sus diferencias individuales, dichas medidas buscardn
desarrollar el maximo potencial posible del alumnado y, de conformidad con lo
establecido en el articulo 19.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, estaran
orientadas a permitir a todo el alumnado el desarrollo de las competencias previsto en
el Perfil de salida y la consecucién de los objetivos de la educacion secundaria
obligatoria, por lo que en ningun caso podran suponer una discriminacién que impida a

quienes se beneficien de ellas obtener la titulacién correspondiente.

7. Medidas y Planes especificos de refuerzo, recuperacién y enriquecimiento

curricular

7.1 Medidas de refuerzo
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Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de
refuerzo educativo, que consistiran en reforzar la atencién sobre el alumno y
comunicarse con él por el Aula Virtual para proporcionarle materiales que le faciliten el

estudio.

7.2 Planes de refuerzo y recuperacion

Cada departamento resefiara sus Planes de Refuerzo de materias pendientes, para aquel
alumnado que promocione sin haber superado todas las materias. La revision periddica
de la aplicacidn de estos planes, se llevara a cabo a través del Excel de seguimiento en
el apartado correspondiente. Cada departamento disefiara los Planes Especificos
personalizados para el alumnado que repita curso, segin modelo de centro, tal y como
se establece en la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la

LOE.

Los planes de refuerzo se elaboran cuando un alumno no promociona. En dicha
situacion, el equipo docente que le atiende deberia disefiar y aplicar un plan especifico
de refuerzo y apoyo en base a un informe elaborado por el equipo docente que le
atendio el curso anterior. El informe que debe elaborar el equipo docente que le atendid

el curso anterior se ajustard a lo establecido en la Propuesta Curricular de Centro.

En el caso de que un alumno promocione sin haber superado todas las materias, el
profesorado que le atiende deberia disefiar y aplicar un plan de recuperacién de cada
materia no superada en base a un informe elaborado por el equipo docente que le

atendio el curso anterior. Sirva como ejemplo la siguiente tabla:
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Nombre y Apellidos: Virginia Pérez Centeno
Curso: 12BACHB Ha repetido: Si V No

Departamento: Filosofia
MATERIAS QUE EL ALUMNO/A DEBE DE REFORZAR Y/O SUPERAR
MATERIA: Filosofia NIVEL/ES: 12 BACH PROFESOR/A: Paula Curzio Vila

ASPECTOS QUE HAN DIFICULTADO LA CONSECUCION DE LOS APRENDIZAIJES:

V No consigue llegar a la nota de aprobado

V No entrega las tareas

CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

-El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion moral. Las condiciones del

juicio y el didlogo ético.

-La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al relativismo moral.
El reto de una ética universal de minimos.

- Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y éticas de la
virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

-Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas generaciones de derechos|
humanos.

-Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva de
derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de
la infancia; la discriminacién y el respeto a las minorias; los problemas ecosociales y medioambientales;
los derechos de los animales.

-El hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestidn filoséfica de la
justicia.

-El fundamento de la organizacién social y del poder politico. Teorias del origen sobrenatural vs. teorias|
contractualistas. La reflexion filosofica en torno a la democracia.

-El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Estado;
trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza. El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo
Yy comunitarismo.

Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la perspectiva de
género en la filosofia.

Los contenidos se podrdn repasar a partir de materiales proporcionados por el profesor a través del
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Aula Virtual.

MEDIDAS DE REFUERZO Y ORGANIZACION DE LAS MISMAS

El alumno debe estudiar los contenidos proporcionados por el profesor responsable y prepararse para
la realizacion de un examen de recuperacién, asi como entregar un proyecto de investigacion bajo la

guia del profesor.

MATERIALES Y RECURSOS UTILIZADOS

- Apuntes de clase facilitados por el profesor.
- Contenidos para la realizacion del proyecto.

- Aula Virtual para la comunicacién profesor-alumno.

7.3 Medidas y Planes de enriquecimiento curricular

Cuando el progreso y caracteristicas del alumnado lo requieran, los profesores, en el
seno de la materia que imparten, podradn adoptar medidas o planes de enriquecimiento
curricular. El objetivo de estos planes es el de estimular el desarrollo de las capacidades
del alumnado a través de iniciativas y experiencias enriquecedoras y de interés que

contribuyan a su desarrollo integral.

Se podrdn incorporar proyectos que, a pesar de partir de un drea de conocimiento

concreta, deberdn incorporar conocimientos multidisciplinares mediante ampliaciones

horizontales de contenidos.
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La metodologia didactica podra contemplar, por ejemplo, el aprendizaje basado en
proyectos, la resolucion de problemas de cierta complejidad, el desarrollo de

experimentos y/o el aprendizaje cooperativo.

El plan de enriquecimiento curricular se ajustara a lo establecido a la Propuesta

Curricular de Centro.

8. Medidas ordinarias de atencion a la diversidad

Las aulas son un reflejo de la diversidad de la sociedad actual y de las diferencias propias
de los individuos que integran los distintos colectivos. El reconocimiento de la diversidad
en las habilidades y expectativas del alumnado constituye un principio fundamental que
debe regir la accion educativa en la ensefianza basica, cuya finalidad es asegurar la
igualdad de oportunidades en educacién para todo el alumnado, implementando los
medios necesarios para evitar el fracaso escolar y el riesgo de abandono del sistema
educativo. La atencidn a las diferencias individuales se entiende como el conjunto de
actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las distintas capacidades, ritmos y
estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones sociales, culturales,
linguisticas y de salud del alumnado. Estas actuaciones se orientan a alcanzar los
objetivos y las competencias establecidas y se rigen por los principios enmarcados en el
Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la
atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de
Madrid, en relacidn con la inclusién educativa, equidad e igualdad de oportunidades,
flexibilidad para adecuar la educacién a la diversidad, normalizacién, prevencion e
identificacidon temprana de las barreras de aprendizaje, personalizacién de los procesos
de ensefanza-aprendizaje, accesibilidad y disefio universal, participacion de la
comunidad educativa, y cooperacién entre distintas centros y entre administraciones
publicas. Por tanto, se establece como un eje de actuacidn prioritario el reconocimiento
de la diversidad del alumnado y la incorporaciéon de medidas, métodos pedagdgicos y

componentes que nos permitan abordar con garantias la diversidad de las aulas.
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El docente pondra a disposicidn del alumno todos los medios materiales y personales
gue estén a su alcance para que los estudiantes se integren en el aula y saquen el mayor
rendimiento posible a sus capacidades. Cuando haya que realizar actividades de
investigacion sobre alguna tematica de actualidad se buscard siempre elegir aquellos
temas que susciten mads interés entre el alumnado. Si fuese preciso, se trabajaran
diversas tematicas, o la misma bajo diversos enfoques, con el objeto de atender la
diversidad del aula. No todos los alumnos parten de un mismo grado de desarrollo de
habilidades. Por lo que, siempre que sea posible, cuando valoremos el grado de
consecucion de las competencias habremos de tener en cuenta el grado de partida de

las mismas, y el nivel de desarrollo alcanzado de las mismas.

Para favorecer el interés por las problematicas trabajadas en el campo de la ética, el
profesor propondrd lecturas, peliculas, documentales, exposiciones, etc. que ofrezcan

al alumno la posibilidad de explorar el mundo que le rodea.

8.1 Evaluacion inicial

Es muy importante realizar una evaluacién previa con la que obtener informacién acerca
del grupo y de cada uno de los alumnos y alumnas. Esta evaluacion inicial permite al

docente:

- Prevenir, detectar e identificar las barreras para el aprendizaje y la participacion.

- ldentificar aquellos casos que requieran un mayor seguimiento en su proceso de
aprendizaje (alumnos con necesidades educativas especiales, altas capacidades
intelectuales, dificultades de aprendizaje, etc.).

- Establecer el procedimiento mas adecuado para realizar el seguimiento del
proceso de aprendizaje del alumnado.

- Iniciar posibles adaptaciones curriculares para aquellos casos que lo requieran.

- Decidir qué medidas organizativas adoptar: tipo de agrupamientos, ubicacion de
espacios, gestién del tiempo, etc.

- Decidir el modo y los tiempos en los que llevar a cabo la evaluacién del proceso

de ensefanza-aprendizaje. A continuacion, se proponen dos rubricas, una para
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el registro y tratamiento de la diversidad individual y otra para la del grupo, que

se pueden realizar de forma trimestral para la evaluacién de la propia practica

docente:

Diversidad en la

comprension

No tiene ninguna dificultad para

entender los contenidos.

Seleccionar
contenidos con un
grado mayor de

dificultad.

Entiende los contenidos, pero,
en ocasiones, le resultan

dificiles.

Seleccionar los
contenidos
significativos de

acuerdo a su

realidad. Seleccionar

los contenidos
minimos y
exponerlos

simplificando el
lenguaje y la

informacidn grafica.

Tiene dificultades para entender

los contenidos que se plantean

Seleccionar aquellas
tareas de acuerdo a
las capacidades del
alumnado, que
permitan  alcanzar

los contenidos

minimos exigidos.

Diversidad en la

No tiene dificultades (alumnos y

Potenciar estas a
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De

comunicacion

La comunicacién docente-grupo

Seleccionar

no presenta grandes | contenidos con un

dificultades. grado mayor de
dificultad.

La comunicacién docente-grupo | Seleccionar los

tiene algunas dificultades. contenidos
significativos de

acuerdo a su

realidad. Seleccionar

los contenidos
minimos y
exponerlos

simplificando el
lenguaje y la

informacidn grafica.

La comunicacién docente-grupo

tiene grandes dificultades.

Seleccionar aquellas
tareas de acuerdo a
las capacidades del
alumnado, que
permitan  alcanzar

los contenidos

minimos exigidos.

De

interés

motivacion

y

El grupo esta motivado y tiene

gran interés.

Continuar
incorporando
medidas que
permitan mantener
el interés vy la

motivacion.
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8.2 Adaptaciones curriculares para el alumnado con necesidades especificas

De acuerdo con el Departamento de Orientacién se fijaran las adaptaciones requeridas

para subsanar los problemas de aprendizaje que se detecten en los alumnos. En su caso

se reducirian los contenidos de la asignatura, asi como se propondria una evaluacion

gue considerara las actividades mas asequibles a su nivel.
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Se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, aquel que
requiera una atencién educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del desarrollo del lenguaje
y la comunicacién, por trastornos de atencién o de aprendizaje, por desconocimiento
grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situacién de vulnerabilidad socio-
educativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al

sistema educativo o por condiciones personales o de historia escolar.

Para la evaluacidn de alumnos con trastornos de aprendizaje nos regiremos por el
modelo propuesto en el Anexo XIV por las instrucciones de la direccién general de
educacion infantil, primaria y secundaria por las que se establecen los modelos de los

documentos de evaluacién de la educacion secundaria obligatoria del 22/02/2017.

El articulo 71.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, en su nueva
redaccion dada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE), ha previsto que corresponde a las Administraciones
asegurar las medidas necesarias para que los alumnos con dislexia, dificultades
especificas de aprendizaje (DEA) o con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad
(TDAH) puedan alcanzar el mdximo desarrollo posible de sus capacidades personales 'y,
en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.
Procede, pues, incorporar las oportunas medidas para la evaluacion dirigidas a los
alumnos con este tipo de dificultades en las pruebas o exdmenes que se les apliquen.

Las medidas aplicables a los alumnos con dislexia, DEA o TDAH en los examenes y otros

instrumentos de evaluacion podran ser:

Adaptacién de tiempos. El tiempo de cada examen se podra incrementar hasta un

maximo de un 35% sobre el tiempo previsto para ello.

Adaptacién del modelo del examen:
- Se podrd adaptar el tipo y el tamafio de fuente en el texto del examen.

- Se permitira el uso de hojas en blanco.
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Adaptacidn de la evaluacion
Se utilizardn instrumentos y formatos variados de evaluacidon de los aprendizajes:
pruebas orales, escritas, de respuesta multiple, etc.
Facilidades:
- Se podra realizar una lectura en voz alta, o mediante un documento grabado, de
los enunciados de las preguntas al comienzo de cada examen.

- Se podran realizar los ejercicios de examen en un aula separada.

El responsable de la valoracion, y de la adecuada aplicacidon de estas medidas en el aula,
serd el profesor de la materia, a partir de la informacidon recogida en la sesién de
evaluacién inicial, teniendo en cuenta las sugerencias o indicaciones del Departamento

de Orientacion.

Para permitir el logro los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias pre-
visto en el Perfil de salida, los centros podrdn realizar adaptaciones curriculares y
organizativas, a fin de que este alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo de sus
capacidades personales. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas
para que las condiciones de realizacidon de los procesos asociados a la evaluacidon se

adapten a las necesidades de este alumnado.

- Adaptaciones curriculares:

- De acceso: se trata de modificaciones o recursos espaciales, materiales,
personales o de comunicacion que van a facilitar a determinado alumnado el
desarrollo del curriculo: mobiliario adaptado, ayudas técnicas y tecnolégicas, etc.

- Nosignificativas: se trata de las modificaciones de los elementos no prescriptivos

del curriculo para el alumnado que lo requiera: tiempos, actividades, etc.
- Significativas: se trata de modificaciones de los elementos prescriptivos del
curriculo para el alumnado que lo requiera: competencias especificas, criterios

de evaluacion, etc.
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9. Actividades complementarias y proyectos de centro.

Se contemplaran extraescolares y fomento de la lectura:

9.1 Actividades extraescolares

No se contemplan actividades complementarias o extraescolares al inicio de curso, pero

si fueran propuestas a lo largo del curso, seran notificadas en tiempo y forma al

departamento responsable de las mismas, asi como al Equipo Directivo del centro.

9.2 Actividades de fomento de la lectura

Durante el tiempo de clase, se dedicard un tiempo a la lectura, en voz alta o baja, de

textos seleccionados de diversas fuentes. Se trabajard en clase de manera habitual con

una seleccion de textos relacionados con los autores clasicos y los saberes basicos.

Sirvan como referencia las siguientes:

Savater, F.: Las preguntas de la vida. ARIEL.

- Comte-Sponville, A.: Invitacién a la filosofia. PAIDOS.

- Sanchez Alcén, C.: El radiofonista pirado que desenterraba filésofos para
explicarse el mundo. ANAYA.

- Chbosky, S.: Las ventajas de ser un marginado, ALFAGUARA.

- Prado, B.: Raro, YA LO DIJO CASIMIRO PARKER.

- Droit, R-P.: La filosofia explicada a mi hija, PAIDOS.

- Infante, E.: Filosofia en la calle, ARIEL.

10. Procedimiento de comunicacion a familias y contenidos del mismo

El profesor informara a los alumnos de los criterios citados, los procedimientos para la
evaluacion, etc. Por otra parte, el profesor, sin menoscabo de otros procedimientos,

podra utilizar la aplicaciéon Raices para comunicar a las familias aquellos aspectos que
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esta plataforma permita, en relacion con la actividad diaria de cada alumno. Para las
calificaciones estd previsto que el sistema Robles de la Comunidad de Madrid permita el
acceso online a los padres, madres o tutores legales, no obstante, se seguird
manteniendo el procedimiento tradicional del boletin de calificaciones que contiene una
coletilla que debe ser firmada y devuelta al tutor/a del grupo en cuestidn. Si la familia
necesitase cualquier tipo de aclaracion podra citarse con el profesor en el horario

asignado para atencidn a padres.

11. Autoevaluacion de la programacion y de la practica docente

La practica docente establece para su propia evaluacién indicadores de logro de los
objetivos en funcién del procesos de ensefanza y aprendizaje con los que se podrd
disefar y trabajar un plan de mejora, para lo que se realizara un balance estadistico-
porcentual de los resultados académicos obtenidos a lo largo del curso, se valorard la
respuesta de los alumnos a de un cuestionario sobre el grado de motivacidn,
comprensién y adquisicion de los contenidos en funcion del trabajo docente
desarrollado en el aula e igualmente se analizara el grado de satisfaccidon y motivacion

del profesorado en el decurso de su practica docente mediante el siguiente esquema:.

Preparacion de [Hay coherencia entre Ilo

la clase y los | programado y el desarrollo de

materiales las clases.

didacticos. Existe una distribucion

temporal equilibrada.

El desarrollo de la clase se

adecua a las caracteristicas del
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-

12. Anexos

12.1 Libros recomendados

- Tanaka, Masato. (2020) Gran historia visual de la filosofia. (Madrid): Blackie

Books
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Esta obra esta repleta de recursos visuales para ayudar a explicar mejor la filosofia.

- Carrasco, Nemrod. (2018) Viaje al centro de la filosofia (Barcelona): Paidés.

Puede ser util para encontrar anécdotas y curiosidades histdricas para hacer mas

cercana la filosofia a los estudiantes.

- Del Rio, Eduardo (1985) Filosofia para principiantes (México D.F, Estados

Unidos): Random House Mondadori.

Una forma amena y divertida de ensefiar filosofia, también puede resultar util a la hora

de acercar la filosofia a los alumnos.

- Gaarder, J. (2011). El mundo de Sofia. Novela sobre la historia de la filosofia.

(Madrid): Siruela.

El mundo de Sofia es una novela pensada para ayudar a los adolescentes y a los
preadolescentes a introducirse en la filosofia. Algunos de sus capitulos nos pueden

resultar de utilidad para explicar algunos conceptos o autores.

- Frankl, V. (2015). El hombre en busca del sentido (Madrid): Herder.
El hombre en busca del sentido es un clasico para la reflexién sobre el sentido de la

existencia que puede ayudarnos a conectar al alumnado con la barbarie del siglo XX.

- Descartes, R. (1984). Discurso del método. (Madrid): Sarpe.
Interesante desde el punto de vista tanto del inicio de la modernidad en filosofia como

de iniciacién en los problemas del conocimiento a través de la dualidad sujeto-objeto.

- Berkeley, G. (1990). Tres didlogos entre Hilas y Filonus. (Madrid): Alianza

Editorial.

Un buen texto para problematizar la existencia del mundo cuando no lo percibimos. Su
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estructura en forma de didlogo puede facilitar su comprensidn significativa por parte

de los alumnos.

- Voltaire. (1972). Obras completas de Voltaire. (Andorra): Casal i vall.
El cuento de “Micromegas” puede ser una buena manera de despertar el interés de los

alumnos de una forma amena.

- Savater, F. (1993). Etica para Amador. (Barcelona): Ariel.
Reflexiones éticas ligadas a la vida cotidiana, explicadas con sencillez y cuidado. Puede

sernos Util para encontrar un lenguaje adecuado para dirigirse a los adolescentes.

- Savater, F. (2017). Las preguntas de la vida. (Barcelona): Ariel

Puede servir como introduccién a los problemas radicales de la filosofia.

- Curtis, Adam. (2002). The century of the self. [United Kingdom]: BBC, RDF
Media.
Un documental que resume los cambios que se produjeron en el siglo XX y que nos

llevaron a la actual sociedad de consumo.

- Huxley, A. (2013) Un mundo feliz (Madrid): PRH Grupo Editorial.

Un libro interesante para reflexionar sobre la libertad, la felicidad y los sistemas de

gobierno.

12. 2 Canales de Youtube

En Pocas Palabras — Kurzgesagt https://www.youtube.com/@kurzgesagt es

Crash Course https://www.youtube.com/@crashcourse

Sprouts en espafiol https://www.youtube.com/@SproutsEspa%C3%B1ol

WATOP https://www.youtube.com/@watop esp

SORPRENDENTE https://www.youtube.com/@SorprendenteOficial

Teloexplicovideo https://www.youtube.com/@Teloexplicovideo
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Psych2Go Espafiol - Psicologia Para Llevar https://www.youtube.com/@P2Go

GENIAL https://www.youtube.com/@GENIALBrightSideSpanish

El Robot de Platén https://www.youtube.com/@EIRobotdePlaton

Realidad impresionante https://www.youtube.com/@realidadimpresionante

Antroporama https://www.youtube.com/channel/UCGKzjVZGdJOYmUqgg42xfO5

National Geographic Espafia

https://www.youtube.com/c/NationalGeographicEspa%C3%B1la

HISTORIA DE LA FILOSOFIA (22 BACHILLERATO)

1. Introduccion: Contextualizacidon normativa y caracteristicas de la materia

Las culturas humanas se constituyen y reconocen en orden a las respuestas que ofrecen
a las cuestiones mds fundamentales. Entre estas cuestiones se encuentran las referidas
al origen, naturaleza y sentido del cosmos, al propio ser y destino del ser humano, a la
posibilidad y las formas del conocimiento, y a la definicidn de aquellos valores (la verdad,
el bien, la justicia, la belleza) que estimamos adecuados para orientar nuestras acciones
y creaciones. Ahora bien, aunque las cuestiones son, en esencia, las mismas, la
variabilidad histérica de las formas en que se plantean y se intenta responder a ellas es

aparentemente enorme.

El objetivo de la materia de Historia de la Filosofia en Bachillerato es recorrer el camino
en gue estas preguntas y respuestas se han dado, de una forma distintivamente critica
y racional, en el devenir del pensamiento occidental, sin que ello signifique
menospreciar la riqueza y relevancia de otras tradiciones de pensamiento. Este objetivo
es de una importancia sobresaliente para el logro de la madurez personal, social y
profesional del alumnado. Aventurarnos a explorar la vida de las ideas filosdéficas en la
relacion compleja y dialéctica que mantienen histéricamente entre si y con otros

aspectos de nuestra cultura, es también explorar la intrincada red de conceptos y
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representaciones sobre la que pensamos, deseamos, sentimos y actuamos. Asi, lejos de
ser un mero compendio erudito de conocimientos, la materia de Historia de la Filosofia
debe representar para los alumnos y alumnas un fascinante ejercicio de descubrimiento
del conjunto de ideas y valores que sustentan tanto su forma de ser, como la de su

propia época y entorno social.

Para lograr este objetivo se propone el desarrollo de una serie de competencias
especificas que, mas alla de profundizar en los procedimientos de la indagacion filoséfica
con los que se trabajoé en primero de Bachillerato y del conocimiento significativo de
algunos de los mas importantes documentos, concepciones, autores y autoras de la
historia del pensamiento occidental, den al alumnado la posibilidad de pensar
criticamente las ideas con las que piensa, identificandolas en su origen mas remoto y

persiguiéndolas en el transcurso de sus multiples variaciones histéricas.

Este analisis histdrico y dialéctico de las ideas ha de atender tanto a sus relaciones de
oposicion y complementariedad con el resto de las ideas filoséficas, como a su conexion
con la generalidad de las manifestaciones culturales, politicas o sociales en las que
aquellas ideas se expresan y junto a las que cabe contextualizarlas. De ahi que en esta
propuesta se insista en comprender la historia del pensamiento filosoéfico, no de manera
aislada, limitandolo al conocimiento de sus textos y autores y autoras mas relevantes,
sino en relacion con la totalidad del contexto histérico y cultural en el que las ideas se
descubren, generan y manifiestan, atendiendo a las multiples expresiones y fenédmenos
sociales, politicos, artisticos, cientificos o religiosos en que podemos encontrar
incardinadas dichas ideas y, mas especificamente, inquiriendo sobre ellas en textos y

documentos de caracter literario, histérico, cientifico o de cualquier otro tipo.

El fin ultimo es que el alumnado, una vez entienda las teorias y controversias filoséficas
que han articulado la historia del pensamiento occidental, se encuentre en mejores
condiciones para adoptar una posicion propia, dialogante, critica y activa ante los

problemas del presente y los retos y desafios del siglo XXI.

1.1 Normativa de referencia
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- Normativa nacional de la programacidn didactica Bachillerato.

Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE).
Curriculo. Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién

y las ensefianzas minimas del Bachillerato

- Normativa Comunidad de Madrid de la programacion didactica Bachillerato.

Desarrollo curricular. Articulo 16 del Decreto 64/2022: Articulo 16 Curriculo del
Bachillerato, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de

Madrid la ordenacidn y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Atencidén a la diversidad. Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno,
por el que se regula la atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en

la Comunidad de Madrid.

Decreto 29/2022, de 18 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se regulan
determinados aspectos sobre la evaluacidn, la promocién y la titulacion en la Educacion
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional, asi como en las
ensefianzas de personas adultas que conduzcan a la obtencidon de los titulos de

Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachiller.

2. Competencias clave

Las orientaciones metodolégicas, las competencias especificas asociadas en cada caso
con los descriptores fijados en el anexo | del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, que
establece las competencias clave de los alumnos al término de la etapa, los criterios de
evaluacidn y los contenidos para cada materia del Bachillerato se recogen en el anexo Il

del presente decreto.
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La materia Historia de la Filosofia contribuye a la adquisicion de las distintas

competencias clave en el bachillerato en la siguiente medida:

2.1 Competencia en comunicacion lingiiistica

Al tratarse de un dmbito del conocimiento que se desarrolla y se expresa a través de
textos (fundamentalmente escritos, pero también orales), el alumnado ha de adquirir
solvencia en la seleccidon de los mas relevantes, evaluandolos criticamente para una
correcta comprensién, asi como en la destreza de su transmisién y en el uso adecuado

de la misma en aras de una mejora de la convivencia.

2.2 Competencia plurilingiie

El conocimiento y analisis de términos filoséficos puede también constituir una puerta
abierta a expresiones en distintas lenguas clasicas o modernas que exijan transferencias
entre ellas como estrategia para ampliar el repertorio linguistico individual

2.3 Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
Ademas, aunque aparentemente alejada de la ciencia, el conocimiento de la relacién
estrecha entre la filosofia y la historia de la ciencia, proporciona rigor en el uso de los
métodos inductivos y deductivos en aras de la resolucion de problemas, y una conciencia
clara del papel de aquélla en el desarrollo de las sociedades, que ha de manifestarse en
la capacidad de su divulgacion.

2.4 Competencia digital

El correcto uso de los medios digitales se ve favorecido junto con el desarrollo de

aquéllas capacidades.

2.5 Competencia personal, social y aprender a aprender
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De la misma manera, se produce un enriquecimiento personal que proporciona
cualidades propias de la confianza en uno mismo, asi como el desarrollo de la empatia

tanto en el plano personal como social.

2.6 Competencia ciudadana

Igualmente, el conocimiento de la historia de las ideas, contribuye a la formacién de su
identidad moral, enclavada en el contexto democratico espaiol y europeo, discerniendo
en los debates filosoficos y morales actuales, desde una defensa de los derechos

humanos y la defensa medioambiental

2.7 Competencia emprendedora

El ejemplo de pensadores a lo largo de la historia, ayudara al desarrollo de la capacidad
de planificar y acometer proyectos innovadores en la busqueda de soluciones

éticamente responsables a problemas sociales, personales o profesionales.

2.8 Competencia en conciencia y expresion culturales

Finalmente, la valoracion del arte como forma de expresién sera consecuencia

ineludible de la reflexion filosofica en torno al mismo.

2.9 Competencias especificas de la materia y su contribucion a la consecucion de las

competencias clave. Criterios de evaluacion

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir
del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora si, especificas para cada materia.

La materia Historia de la Filosofia cuenta con siete competencias especificas que
contribuyen de forma significativa a la adquisicidn de siete competencias clave, de entre
las cuales destaca la competencia en comunicacién lingliistica, dado que el lenguaje es

la herramienta de trabajo propia de la actividad filosdfica.
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1. Buscar, analizar,
interpretar, producir y
transmitir informacion

relativa a hechos historico-
filoséficos a partir del uso
critico y seguro de fuentesy el
dominio de técnicas basicas
de

investigacion, para

generar conocimientos y
producciones propias acerca
de de los

la historia

problemas e ideas filoséficos.

CCL1,
CCL3,

CCL2,
CD1,

CD3, CPSAAA4,

CC3, CE3.

1.1. Generar un conocimiento riguroso de fuentes

y documentos filosoficamente relevantes,
aplicando técnicas de busqueda, organizacion,
analisis, comparacién e interpretacion de los
mismos, y relacionandolos correctamente con
contextos histdricos, problemas, tesis, autores y
autoras, asi como con elementos pertenecientes a
otros ambitos culturales.

1.2. Construir juicios propios acerca de problemas
histdrico-filosoficos, a través de la elaboracién y
presentacion de documentos y trabajos de
investigacion sobre los mismos con precisidon y

aplicando los protocolos al uso, tanto de forma

individual como grupal y cooperativa.

2. Reconocer las normas y
pautas de la argumentacion y
el didlogo filoséficos
mediante la identificacion y
analisis de las mismas en
distintos soportes y a través
de diversas actividades, para
aplicarlas con rigor en la
construccion y exposicidon de

argumentos y en el ejercicio

CCL1,
STEM1,
CPSAA3.1,
ccz,
CCEC1,
CCEC3.2.

CCL5,

CC3,

2.1. Emplear argumentos de modo riguroso,
reconociendo y aplicando normas, técnicas y
pautas ldgicas, retdricas y argumentativas, vy
evitando modos dogmaticos, falaces y sesgados de
sostener opiniones e hipdtesis.

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo,
empatico, abierto y constructivamente
comprometido con la busqueda del conocimiento,
a través de la participacion activa, respetuosa y

colaborativa en cuantas actividades se propongan.
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del didlogo con los demas.

3. Comprender y expresar

CC1, CC2, CC3,

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento

diferentes concepciones | CCEC1. significativo de las mas importantes propuestas

filosoficas histéricamente filoséficas que se han sucedido a lo largo de la

dadas, mediante el historia, a través de la indagacion sobre ellas y la

acercamiento a sus fuentes y identificacion de las cuestiones a las que

el trabajo critico sobre las responden.

mismas, para desarrollar el 3.2. Identificar, comprender y debatir sobre los

conocimiento de un acervo principales problemas, ideas, tesis y controversias

que constituye parte esencial filosoficas de la historia del pensamiento, a través

del patrimonio  cultural del andlisis y comentario critico de textos vy

comun. documentos filosoficos o relevantes para la
filosofia.

4. Reconocer la naturaleza | CCL2, CC1, | 4.1. Generar una concepcidon plural, dialéctica,

esencialmente plural y | CC2, CC3. abierta y critica de la historia del pensamiento, a

diversa de las concepciones través de la comprension, la realizacion de sintesis

filosoficas histéricamente comparativas y la exposicidn de las relaciones de

dadas, mediante su puesta en oposicion y complementariedad entre tesis,

relacion dialéctica de escuelas, filésofos y fildsofas de una misma época

confrontacién y o tradicién o de distintas épocas y tradiciones.

complementariedad, para

generar una concepcion

compleja y dinamica de la

historia del pensamiento y

promover una actitud

tolerante y comprometida

con la resolucion racional y

dialogada de los conflictos.

5. Reconocer el modo en que | CCL2, CC1, | 5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en

se han planteado | CC2, CC3, | su doble aspecto histdrico y universal a través del
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sucesivamente, a través de | CCECL. analisis y exposicién critica de las condiciones
distintas épocas y culturales que han permitido en cada caso la
concepciones, los mismos aparicion y evolucién de dichos problemas en
problemas filosoficos, distintos momentos de la historia.

mediante el andlisis e 5.2. Comprender la dimensién temporal y
interpretacion de textos y universal de los problemas filoséficos mas
otros modos de expresion importantes, comparando mediante esquemas u
tanto filoséfica como mas otros productos o actividades el tratamiento
ampliamente cultural, filoséfico que se hace de ellos en distintas épocas,
histéricamente dados, para escuelas, tradiciones, autores y autoras.

afrontar tales problemas a

partir de la reflexion critica

sobre el conocimiento de lo

aportado por la tradicion.

6. Reconocer las formas | CCL2, CC1, | 6.1. Adquirir una concepcion sistémica y relacional
diversas en que los | CC2, CC3, | de la historia de la cultura occidental y del papel
interrogantes filosoficos y sus | CCEC1. de las ideas filosoficas en ella, mediante el analisis

intentos de respuesta se han
presentado histéricamente

en otros ambitos de Ia
cultura, mediante el analisis
interpretativo de textos y
otras manifestaciones
pertenecientes a esos
ambitos, para promover una
concepcion sistematica,
relacional y compleja de la
historia de la cultura
occidental y del papel de las

ideas filosoficas en ella.

comentario y comparacién de textos o

documentos literarios, historiograficos,
periodisticos, cientificos o religiosos, asi como de
cualquier otra manifestacion cultural, en los que se
expresen

problemas y concepciones

filosé6ficamente relevantes.

7. Analizar problemas

CPSAA4, CC1,

7.1. Desarrollar la autonomia de juicio, y promover
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fundamentales y de

actualidad mediante la
exposicion critica de distintas
posiciones historico-
filoséficas relevantes para la
comprension y discusion de

aquellos, para desarrollar la

CC2, CC3, Cc4,
CE1.

planteamientos, actitudes y acciones ética vy

civicamente consecuentes, con respecto a
problemas fundamentales de la actualidad, a
partir de la comprension de ideas, teorias y
controversias histérico-filoséficas que puedan
contribuir a clarificar tales problemas y de la

elaboracidon de propuestas de caracter critico y

autonomia de juicio vy personal con respecto a los mismos.

promover actitudes y
acciones civica y éticamente

consecuentes.

La adquisicidon de las competencias especificas constituye la base para la evaluacién

competencial del alumnado.

El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el grado
de consecucién de los criterios de evaluacién con los que se vincula, por lo que estos
han de entenderse como herramientas de diagndstico en relacidén con el desarrollo de

las propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores de las competencias clave
en la etapa, a través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca

una evaluacion de la materia independiente de las competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion midan
tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de la filosofia
se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacidn se deberan

ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos también

contextualizados a la realidad del alumnado.
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3. Contenidos/ saberes basicos para cada curso. Temporalizacion.

3.1 Saberes basicos y objetivos de etapa

A continuacion, se detalla la relacién entre contenidos, competencias, descriptores y
criterios e instrumentos de evaluacidn desarrollado por la Comunidad de Madrid en el
curriculo se define en el articulo 16 del Decreto 64/2022: Articulo 16 Curriculo del
Bachillerato. Los saberes basicos son “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es

necesario para la adquisicion de las competencias especificas”.

De acuerdo con el articulo 3 del Decreto 52/1015, el Bachillerato debe contribuir, como

objetivos generales, a que alumnos y alumnas desarrollen capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion
de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autdbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente
los conflictos personales, familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones existentes, y en
particular la violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no discriminacién
de las personas por cualquier condicion o circunstancia personal o social, con atencion
especial a las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.
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g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia
y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad
y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacidn fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el dmbito de la seguridad vial.

Estos objetivos de la etapa guardan relacidn con los objetivos establecidos para la
asignatura y con las competencias clave que establece la legislacidn, tal como se

establece en el siguiente apartado.

La materia Historia de la Filosofia permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de bachillerato,
contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos: Objetivos
gue proporcionan un amplio desarrollo como ciudadanos, asumiendo no solo los valores
de convivencia que inspiran la constitucién espafiola, sino también aquéllos mas
universales que cimentan los derechos humanos, acercandonos con ello a la
consecucion del ideal de sociedad cosmopolita sofiado por Kant. Asi mismo, el desarrollo
personal del alumnado se ve fortalecido a través de las ideas de las figuras mas
relevantes de la historia del pensamiento filoséfico, proporcionando los referentes para

la adquisicion de una madurez personal como ciudadanos con sentido critico y del
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respeto, capaces no solo de prevenir conflictos, sino de disponer de los recursos para
solucionarlos. Entre los mencionados valores, habran de destacar la defensa del
principio de igualdad y la no discriminacion en su sentido mdas amplio. Y en el ambito de
las capacidades cognoscitivas, la Historia de la Filosofia genera una capacidad de analisis
profundo de la realidad del mundo actual, necesaria para abordar la contribuciéon a su
mejora. Ademas, la relacion de la filosofia con las ciencias, contribuye a incorporar el
reconocimiento del rigor cientifico como elemento fundamental del desarrollo humano,
y a valorar la necesidad de la conservacién del medio ambiente. Todo ello, genera
necesariamente un enriquecimiento del conocimiento de la lengua castellana, que se ha
de ver favorecido por la incorporacion del estudio y la lectura como habitos

enriquecedores que han de acompanar al alumnado el resto de sus vidas.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos se formulan en relacién directa a cada una
de las competencias especificas ya expuestas, y han de entenderse como herramientas
de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicion de aquéllas. Es por ello por lo que, en conexidn con los saberes basicos,
deben atender tanto a los procesos como a los propios productos del aprendizaje,
requiriendo, para su adecuada ejecucién, de instrumentos de evaluacion variados y
ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que haya de

concretarse el desarrollo de las competencias.

Por ultimo, y dadas la actitud y el modo de conocer que corresponden a la filosofia y la
naturaleza, profundamente enraizada en la experiencia humana, de sus principales
problemas, resulta obvio que su ensefianza y aprendizaje no deben consistir en una
mera exposicion programatica de temas y cuestiones, sino mas bien en la generacién de
una experiencia real de descubrimiento de los interrogantes filoséficos a partir de la cual
se invite al alumnado a la investigacion analitica de los mismos, a la evaluacidn critica de
las diversas respuestas que se les han dado y a la construccién rigurosa de sus propios
posicionamientos personales. De esto ultimo depende, ademas, la génesis de una
reflexion que oriente realmente la vida personal, social y profesional de los alumnos y
las alumnas. En este sentido, la programacién de la materia habra de considerar la

naturaleza dialdgica, participativa, interdisciplinar, creativa y comprometida con
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problemas de relevancia que posee en si misma la actividad filoséfica, dirigiéndose hacia
el logro de la autonomia personal y el ejercicio critico y ecosocial responsable de la

ciudadania

En cuanto a los saberes basicos, estan distribuidos en tres bloques, referidos a tres
intervalos histéricos especialmente significativos en la historia del pensamiento
filoséfico occidental: el origen y desarrollo de la filosofia en la antigliedad griega, el
surgimiento de la modernidad europea desde sus raices en el pensamiento y la cultura
medieval y, por ultimo, el desenvolvimiento y la crisis del pensamiento moderno hasta
llegar al heterogéneo panorama filosofico de nuestros dias. En cada uno de estos tres
bloques se enuncian aquellos saberes que resulta esencial tratar en un curso basico de
Historia de la Filosofia en Bachillerato, sin prejuzgar el grado de atencion que haya de
prestarsele a cada bloque y saber ni la forma de articularlos, de manera que se puedan
seleccionar aquellos que convenga tratar por extenso y aquellos otros que se

comprendan de manera complementaria o contextual.

Los saberes basicos se han organizado en torno a una serie de problemas filosoficos
fundamentales y a partir del didlogo que a propdsito de ellos han mantenido vy
mantienen entre si diferentes pensadores y pensadoras de la misma o de diferentes
épocas. Se pretende evitar asi la mera relacién diacrénica de autores o textos candnicos,
dando a la materia una orientacion mas temdtica. Ademads, se propone abordar cada
uno de esos problemas no solo a través de textos de eminente naturaleza filoséfica y de
un nivel adecuado al caracter basico de la materia, sino también mediante el andlisis
complementario de textos y documentos literarios, historiograficos y de cualquier otro
tipo que sean pertinentes y tengan o hayan tenido relevancia historica en relacién con

el problema tratado.

Por otro lado, en los tres bloques se propone analizar la situacién de la mujer en el
ambito de la filosofia, con la intencién de reparar el agravio histdrico con respecto a
aquellas filésofas que han sido marginadas en el canon tradicional por su simple
condicién de mujeres, medida que se complementa con la atencidon que en los dos

ultimos bloques se presta al pensamiento feminista como una de las concepciones mas
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representativas de la historia reciente de las ideas. El abandono, asimismo, de los cuatro
periodos historiograficos tradicionales pretende subrayar el aspecto dindmico e
interconectado de las distintas etapas o fases de la historia del pensamiento filoséfico,
asi como dar un mayor peso al andlisis del pensamiento moderno y contemporaneo, que
es el protagonista de los dos ultimos bloques, sin que ello suponga olvidar el inmenso y
riquisimo caudal de cuestiones e ideas que representa el pensamiento antiguo y

medieval.

Finalmente, una programacion de la materia consecuente con el espiritu competencial
gue establece la ley ha de tomar el «aprender a filosofar» kantiano como lema
orientador, y situar la actividad indagadora del alumnado como el centro y el fin de todo
el proceso de ensefanza y aprendizaje, profundizando en el desarrollo de aquellas
competencias que, desplegadas ya en la materia de Filosofia de primero de Bachillerato,
contribuyan al logro de su autonomia y madurez intelectual, moral y civica. Es también
preciso insistir, por Gltimo, en la conveniencia de comprender la Historia de la Filosofia
en el contexto histdrico y cultural que le sirve de marco, evitando un tratamiento aislado
y puramente academicista de la misma y empleandola como una herramienta y una
perspectiva idoneas desde las que tratar critica y reflexivamente los mds graves
problemas que nos afectan hoy, especialmente aquellos referidos a la equidad entre los
seres humanos, la justificacidon y consideracién de los derechos humanos, la igualdad

efectiva entre hombres y mujeres, o los problemas ecosociales.

Por su parte, los criterios de evaluacién son los referentes que indican los niveles de
desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o ambito en un momento
determinado de su proceso de aprendizaje.

3.2 Elementos transversales

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto de curriculo,

en todas las materias se trabajaran:
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- Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso responsable.

- Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

- Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestién de sus emociones y mejora de sus habilidades

sociales.

Y se desarrollaran:
- Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

- Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita.

3.3 Saberes basicos, contenidos y y temporalizacion

La materia se organiza en tres bloques que tratan sobre los autores mas relevantes en
las cuatro edades histdricas de la Filosofia: Grecia Antigua, Edad Media, Edad Moderna
y Edad Contempordnea. No obstante, la Historia de la Filosofia no puede entenderse
como una seleccidn aislada de sistemas filoséficos, debido a que cada autor y autora
estd siempre en didlogo tanto con su propia época como con las propuestas anteriores
en la historia. De ahi que la materia se desarrolle también en un segundo nivel de
profundizacidn, a través de la presentacion de los principales filésofos y corrientes del
contexto del pensamiento de cada autor y autora. La presentacidon del contexto
filosofico debe ser suficiente para alcanzar un conocimiento amplio de la diversidad de
ideas de cada época, ha de presentarse en relacion con la filosofia del autor y autora
estudiados, y por tanto destacar aquellas cuestiones y polémicas que puedan aclarar su

pensamiento, asi como los principales problemas filoséficos de la misma época.

Saberes basicos

A. Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigliedad.

- Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filosoficas.
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Métodos de trabajo en Historia de la Filosofia.

- El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovisién mitica y
teorizacion filosdéfica. La filosofia en otras tradiciones culturales.

- El problema de la realidad en los presocraticos.

- Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Sécrates. Aspasia de
Mileto y el papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.

- ldeay naturaleza: conocimiento y realidad en Platdn y Aristételes.

- Laantropologia en la filosofia clasica: Socrates y el conocimiento de si; la psique
en Platdén y Aristoteles.

- Ladiscusiodn ética: el intelectualismo socratico-platdnico; la teoria de las virtudes
en Platdén y Aristoteles; el concepto de eudemonia.

- Eldebate politico: Las propuestas platdnica y aristotélica en torno al mejor orden
social.

- De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. Estoicismo y

epicureismo. La figura de Hipatia de Alejandria.

B. De la Edad Media a la modernidad europea.

- Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval. Agustin de
Hipona, Tomas de Aquino y Guillermo de Ockham. La personalidad polifacética
de Hildegard von Bingen. La filosofia arabe y judia.

- La asimilacién de la filosofia griega por la teologia medieval. El problema de la
relacion entre fe y razon.

- El nacimiento de la modernidad europea. El Renacimiento. El protestantismo. La
revolucion cientifica.

- Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

- El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El
materialismo desde Thomas Hobbes a la llustracién.

- Lacuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento
politico medieval a la teoria del contrato social segin Thomas Hobbes, John

Locke y Jean-Jacques Rousseau.
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C. De la modernidad a la postmodernidad.

- El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razéon. Los Derechos del Hombre.
La primera ola feminista: Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

- Lafilosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.

- Eticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.

- La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx y la
dialéctica de la llustracién en la Escuela de Francfort. El analisis del totalitarismo
de Hannah Arendt.

- La deconstruccion de la tradicidn occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia
posmoderna.

- Los problemas filoséficos a la luz del analisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y
la filosofia analitica.

- El existencialismo: Martin Heidegger y Jean Paul Sartre. La razén vital y la razén
poética: José Ortega y Gasset y Maria Zambrano.

- El desarrollo contemporaneo del feminismo: Simone de Beauvoir.

Como los saberes basicos de la asignatura se dividen en tres bloques, de los cuales
cuatro corresponden a las épocas histéricas en las que frecuentemente se divide la
historia de la filosofia, realizaremos la temporalizacién de acuerdo a esa divisidn,

ademas de un bloque transversal que se evaluara a lo largo de todo el curso:

12 EVALUACION

BLOQUE A: Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigliedad y
parte del BLOQUE B (la correspondiente a la Edad Media): A.1, A.2, A.3, A.4, A5, A6,
A.7,A.8,B.1,B.2.

22 EVALUACION
BLOQUE B: De la Edad Media a la modernidad europea (parte correspondiente a la

Modernidad) y parte del BLOQUE C (la correspondiente a la Modernidad): B.3, B.4, B.5,
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C.1, C.2.

32 EVALUACION

BLOQUE C: De la modernidad a la posmodernidad: C.3, C.4, C.5
Se hara especial hincapié en aquellos los autores que formaran parte del examen de la

EVAU.

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién reflejados en los apartados anteriores, son lo
suficientemente amplios y transversales como para ser aplicados en cada uno de los
bloques de contenidos. Por tanto, cada una de las competencias especificas descritas
anteriormente, junto con los criterios de evaluacion, tendran que ser valoradas con
instrumentos y técnicas de evaluacion adecuados para valorar dichas competencias. Asi
mismo, los examenes, cuyo peso en la evaluacién sera de un 80%, tendran que
adaptarse a estas competencias y adaptar sus criterios de evaluacion para medir la

consecucion de las competencias especificas, como veremos mas adelante.

4. Metodologia. Materiales y recursos

La aplicacién de los criterios de evaluacién como las distintas actividades de aprendizaje
deben estar metodoldgicamente orientadas en funcion de principios coherentes con los
valores que pretende transmitir la materia. De esta manera, se invitara al alumnado a la
participacién activa y razonada, al didlogo respetuoso y la cooperacién con los demds, a
la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y auténomo, al respeto por las normas
y valores comunes, a la mediacién y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de
estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la

informacién y la comunicacidn, y a la gestion asertiva de las emociones y las relaciones
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afectivas con los demds y con el medio.

Y todo ello se realizard procurando integrar las actividades del aula en contextos y
situaciones de aprendizaje que sean significativas para el alumnado y estén integradas
en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través de todas ellas, se promueva
el desarrollo de una ciudadania global, consciente, libre, participativa y comprometida

con los retos del siglo XXI.

Como el centro no tiene previsto la utilizacion de libro de texto se utilizaran apuntes del
profesor y métodos audiovisuales en forma de documentales o videos cortos. También
se procurara en la medida de lo posible utilizar la técnica del debate para argumentar

sobre las distintas posiciones que sobre un problema se pueden sostener.

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la
medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos,
aquellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones diversas. Por ello, se

hace imprescindible el desarrollo de situaciones de aprendizaje en el aula.

Los principios metodoldgicos adecuados para estos objetivos deben reservar para el
alumnado un desempefio activo y participativo que potencie la capacidad reflexiva y de
aprender por si mismos y la capacidad de busqueda selectiva y el tratamiento de la
informacién a través de diferentes soportes, de forma que sean capaces de crear,
organizar y comunicar su propio conocimiento. Como complemento, el docente
desempeiiara la funcién de mediador o facilitador, acompafiante o guia del alumno, en
especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se propondran
tareas que permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o
saberes de manera interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia

progresiva de los alumnos en el desarrollo de su aprendizaje.

Los métodos pedagodgicos utilizados por el profesorado se ajustaran a los siguientes

principios:
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b)

d)

e)

f)

Desde todas las materias se procurara una ensefianza activa, vivencial y
participativa del alumnado.

Desde todas las materias se debe partir de los conocimientos previos del
alumnado, asi como de su nivel competencial, introduciendo
progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando
de esta manera un aprendizaje constructivista.

Desde todas las materias se atenderda a los diferentes ritmos de
aprendizaje de los alumnos en funcion de sus necesidades educativas.
Desde todas las materias se procurara un conocimiento sélido de los
contenidos curriculares.

Desde todas las materias se propiciara en el alumnado la observacién, el
analisis, la interpretacidon, la investigacion, la capacidad creativa, la
comprensién, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacién
de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

Desde todas las materias se utilizaran las TIC y los recursos audiovisuales
como herramientas de trabajo y evaluacidén en el desarrollo de algun

contenido.

En cuanto a los estilos de ensefanza, entendidos estos como las relaciones que se

establecen entre el docente y el alumnado durante el acto docente, se deberdan emplear

aquellos en los que el alumnado tenga un rol activo y participativo y que se refleje en la

toma de decisiones referidas tanto a la organizacion de las actividades, como a su

desarrollo, e incluso a la propia evaluacion.

En cualquier caso, los estilos de ensefianza empleados por el profesorado se ajustaran a

los siguientes principios:

b)

Se fomentara el modelo asertivo de comunicacion, tanto en la relacion
profesor- alumno como entre el alumnado.

Se fomentaran las relaciones de respeto mutuo entre los profesores y el
alumnado, y entre si.

Se favorecerd un clima afectivo positivo que dé confianza y seguridad al
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d)

alumno para expresar sus pensamientos, emociones y sentimientos.

Se proyectardn modelos positivos por parte del profesorado en cuanto a
dialogo, comunicacion y relacion, de modo que se favorezca el
aprendizaje por parte de los alumnos de comportamientos civicos y

sociales.

En cuanto a las técnicas de ensefianza a emplear por el profesorado en todas las areas

0 materias que componen la etapa, se basardn en los siguientes criterios:

f)

g)

h)

j)

Partir de los conocimientos previos. Para ello se realizara una deteccion
de conocimientos previos que tiene el alumno, tanto al inicio de curso
(evaluacidn inicial) como al inicio de cada unidad didactica.

Presentar los contenidos de forma significativa, es decir, ordenada y
estructurada. Se podran utilizar esquemas y/o mapas conceptuales al
inicio del temario, al principio de cada unidad didactica o al final como
resumen de lo trabajado.

Se efectuaran repasos de los contenidos dados. También, se combinara
la exposicidn y explicacion del profesor sobre los contenidos con la
realizacidon de ejercicios practicos, didlogos, preguntas, trabajos, etc.

Se realizard la apropiada seleccidén de actividades generadoras de ricas
experiencias, y se disefiaran distintos tipos de actividades de modo que
respondan a las distintas caracteristicas del alumnado en particular y del
grupo-clase en general.

Se garantizara la utilizacién de distintos materiales, recursos, asi como
de la disposicién del aula para la realizacién de las actividades previstas,
teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje y la atencion a

la diversidad del alumnado.

Para ello nos hemos inspirado en el siguiente modelo pedagdgico:

Activacion: El objetivo de esta fase se plantea como un “desbrozamiento” de prejuicios

y preconcepciones no reflexionadas. Se trata de buscar una manera interesante de
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problematizar algo muy general que los alumnos den por hecho o que nunca se hayan
cuestionado. El objetivo de esta parte es que el alumno se sienta interpelado a dar una
respuesta con significado para su propia vida. También deberiamos introducir unos
organizadores previos para hacer mas sencilla la organizacion del conocimiento
posterior.

Instruccidn: Aqui el objetivo seria justificar la actualidad de la Filosofia para la reflexién
sobre los problemas existenciales que siguen abiertos en la actualidad. En esta fase, se
expondrian las posibles soluciones a los problemas propuestos en la fase de alienacion.
Para que el aprendizaje sea activo, se puede pedir a los alumnos que investiguen e
intenten dar razones para argumentar una u otra solucién.

Retroalimentacidn: El objetivo es hacer una recapitulacion de lo que se ha aprendido,

ademas de la fijacion de los contenidos. Seria conveniente combinar el didlogo en clase
entre los alumnos con el trabajo en casa. Proponer un proyecto a los alumnos en la que
tengan que intentar dar forma a sus opiniones argumentadas, con la posterior puesta

en comun de los resultados en clase y didlogo sobre el tema.

Desde la materia Historia de la Filosofia se tratara de conseguir tanto el aprendizaje de
los saberes basicos de la materia como las competencias necesarias para aplicar dichos
conocimientos. Para ello, contaremos tanto con proyectos, exposiciones y debates que
permitan a alumnado poner en practica lo que han aprendido de manera aplicada y
versatil, como con examenes que sirvan para ejercitar a los alumnos en la resolucion de
problemas filoséficos, comentarios de texto, definicion de conceptos y comparacion de

autores.

Obviamente, la lectura de textos filoséficos, su comentario critico y debate, es una tarea
esencial para el desarrollo de la comprension lectora y la expresién oral y escrita, asi

como para el rigor en el razonamiento y el fomento del espiritu critico.

Esquemas o mapas conceptuales permitiran al alumnado apreciar las interrelaciones
entre los conceptos mas importantes, especialmente para entender las interrelaciones
entre las etapas de la historia de la filosofia y sus autores. De la misma manera, se

ensefiard los sistemas filoséficos de los diversos autores de manera holistica, es decir,
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con una perspectiva organica e interrelacionada de las distintas ramas de la filosofia.

En cuanto a la gestion de la estructura de la sesidn, debe partirse de la premisa ya citada
de que el alumnado debe asumir un desempefio activo durante la mayor parte del
tiempo. Para ello las estructuras de la sesidon podran ser muy variadas: desde el sistema
clasico de inicio de clase para al abordaje de los aspectos tedricos que da paso al resto
de la sesidon de trabajo, a la generalizacion de la fase final de la sesidén con caracter
conclusivo en la que se presenta el resultado o producto de la sesidn de trabajo, o la
conocida como clase invertida, en la que el trabajo individual o algunos procesos de
aprendizaje se transfieren fuera del aula y se reserva el tiempo en el aula para dinamizar

el intercambio y trabajo de aplicacion y colaborativo.

5. Evaluacion. Técnicas, procedimientos e instrumentos. Criterios de calificacidn.

Evaluacion inicial.

Segun el Decreto 29/2022, de 18 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se
regulan determinados aspectos sobre la evaluacion, la promocidn y la titulacién en la
Educacidn Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacidn Profesional, asi como
en las ensefianzas de personas adultas que conduzcan a la obtencién de los titulos de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachiller. el alumnado tiene

derecho a una evaluacion objetiva.

Los criterios de evaluacion se formulan de un modo claramente competencial,
atendiendo tanto a los productos finales esperados como a los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracion. Para llevar a cabo la evaluacién de estos criterios es
necesario poner en marcha una variedad de herramientas e instrumentos de evaluacién

dotados de capacidad diagndstica y de mejora.

Los procedimientos de evaluacion se encuentran estrechamente vinculados a los
instrumentos de evaluacion que seran tanto exdmenes escritos como disertaciones,
situaciones de aprendizaje y proyectos de investigacion adaptados al contexto de cada

unidad didactica y sus criterios de evaluacién.
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5.1 Calculo de nota y evaluacion final

Segun el Decreto 29/2022, de 18 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se
regulan determinados aspectos sobre la evaluacion, la promocidn y la titulacién en la
Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacidn Profesional, asi como
en las ensefianzas de personas adultas que conduzcan a la obtencién de los titulos de
Graduado en Educacidon Secundaria Obligatoria y de Bachillerato, el alumnado tiene

derecho a una evaluacion objetiva.

Los procedimientos de evaluacion se encuentran estrechamente vinculados a los
instrumentos de evaluacidon que seran las rubricas que se detallan a continuacion a
través de una serie de indicadores. La nota de clase se alcanzara a partir de los exdmenes
escritos fundamentalmente (80% de la nota), ademas de otros recursos que se
adaptaran a las caracteristicas de cada una de las unidades didacticas (20% de la nota).
Por cada bloque trimestral se realizaran al menos dos actividades o trabajos para

completar el 20% de la nota, a relacion de un 10% cada trabajo o actividad.

Al final del curso, la media total se obtendra a partir de las notas reales (con decimales,
si los hubiera) de las evaluaciones, es decir, sin tener en cuenta los redondeos realizados
durante la primera y segunda evaluacion en el boletin, volviéndose a aplicar un
redondeo al alza a partir de cualquier decimal que sobrepase el entero.

5.2 Recursos didacticos

Impresos:

- Materiales elaborados por el profesorado.

Digitales e informaticos:

- Aula Virtual, pizarra digital.
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Medios audiovisuales y multimedia:

- Cortos, videos y documentales recomendados en clase

Impresos:

- Lecturas recomendadas en clase.

Digitales e informaticos:

- Herramientas digitales para el ABP: Canva, Genially, Audacity, Piktochart, Prezi,

Padlet, etc.

- Recursos sobre filosofia: https://filco.es/

- Enciclopedia Herder de Filosofia: https://encyclopaedia.herdereditorial.com

Medios audiovisuales y multimedia:
- Peliculas relacionadas con la materia.
- Canales de YouTube relacionados con la materia.

- Entrevistas y podcasts relacionados con la materia.

5.3 Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

Las técnicas empleadas seran variadas para facilitar la evaluacién integral del alumnado

y permitir una valoracién objetiva del mismo; incluiran propuestas contextualizadas y

situaciones de aprendizaje y admitiran su adaptacién a la diversidad de alumnado. Se

utilizard para cada técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

- Proyecto de investigacién: Este instrumento puede resultar adecuado para

estimular la capacidad creativa e investigadora del alumnado. Por ejemplo, seria

especialmente adecuado y util para evaluar la unidad didactica 3, la cual se
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encuentra ligada a competencias especificas de investigacidn y elaboracién de
trabajos.

Comentario de texto: Este instrumento nos permite evaluar las capacidades

analiticas de los alumnos en cuanto a su capacidad para reconocer las ideas
fundamentales de un texto. Por ejemplo, en la unidad 4 podemos analizar textos
acerca de los problemas de la metafisica.

Examen escrito: Que serd obligatorio y se realizard uno por cada unidad

didactica, adaptandose adecuadamente al tiempo de la sesién y consistiendo en
ejercicios de aplicacion competencial de los contenidos y no meramente en la
memorizacién de los mismos.

Exposicion de grupo: Que consistird en la seleccion de uno de varios temas

propuestos por el profesor y nos servird para valorar la capacidad de trabajo en
equipo y la expresién oral de nuestros estudiantes.
Debate: Que se organizara teniendo en cuenta tanto los contenidos como los

intereses del alumnado. Puede ser adecuado para evaluar la unidad didactica 2.

A continuacion, se proponen una serie de rudbricas como técnicas para valorar los

métodos de evaluacién propuestos:

CCL1,
CCL3,
CCL5,
CD3,

CCEC2, CCEC3, | Reflexiona de manera argumentada acerca de
CCEC4, CC1, | los resultados de su investigacion.

CC3, STEM4 Utiliza un lenguaje adecuado, una redaccion

CCL2, | EI trabajo cumple las indicaciones de

CCL4, | formalizacion que el profesor propone.

CD1, CD2, | Desarrolla de manera satisfactoria el tema

CE1, | objeto de su proyecto de investigacion.

cuidada y sin faltas de ortografia.

Demuestra comprension adecuada de su tema
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de investigacion.

Indica correctamente las fuentes de la

informacidn utilizada para el trabajo.

CCL2, CPSAA1.2,

Sefala correctamente las ideas principales del

texto,

Subraya el texto y utiliza entrecomillado para

citarlo

Contextualiza la obra del autor en relacion a

sus condiciones sociales e histéricas

Relaciona el contenido del texto con la

filosofia del autor

Elabora una conclusion del comentario de

texto

CCL1, CCL2,
CCL3, CCL4,
CCL5, CPSAA1,
CPSAA3, CCEC1,
CCEC3, ccz,
CC3, STEM1.

Organiza sus ideas de manera clara.

Dialogo con los compafieros de manera

asertiva.

Es coherente en sus planteamientos

Responde a las intervenciones de sus

compaferos
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CCL3, CD1, CD2, | La presentacion tiene una extension adecuada

CCEC4, CC3 al tema, los contenidos estan bien
investigados y son presentados

estéticamente.

CCL1, CCL5, | La exposicion se realiza con guion, el grupo se
CPSAA5, CCEC3, | muestra bien informado y utiliza un lenguaje
CCEC4, CC3 adecuado.

CCL1, CCL2, | El grupo comparte la carga de trabajo y todos
CCL3, CCL4, CD3, | participan en la exposicion.
CE1, CE3, STEM3

6. Medidas de apoyo y refuerzo a lo largo del curso académico. Procedimientos

de evaluacidn para alumnos con la materia pendiente.

Tras el proceso de evaluacidn continua, se establecerdn medidas personalizadas de
apoyo y refuerzo, especificando contenidos, actividades, temporalizaciéon, materiales,
adecuacién a la modalidad de apoyo (grupos flexibles, desdobles, planes especificos

personalizados para repetidores, etc.).

Para recuperar las evaluaciones pendientes se llevard un examen de recuperacion a final

de curso.

6.1 Atencion a las diferencias individuales del alumnado

El conjunto de diferencias individuales, tales como capacidad, ritmo de aprendizaje,
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estilo de aprendizaje, motivacién, intereses, contexto social, situaciéon cultural,
circunstancia linglistica o estado de salud, que coexisten en todo el alumnado hace que
los centros educativos y mas concretamente sus aulas, sean espacios diversos. No
obstante, todo el alumnado, con independencia de sus especificidades, tiene derecho a

una educacion inclusiva y de calidad, adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

A fin de establecer medidas para responder a las necesidades educativas concretas del
alumnado, y teniendo en cuenta sus diferencias individuales, dichas medidas buscardn
desarrollar el maximo potencial posible del alumnado y, de conformidad con lo
establecido en el articulo 19.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, estaran
orientadas a permitir a todo el alumnado el desarrollo de las competencias previsto en
el Perfil de salida y la consecucién de los objetivos de la educacion secundaria
obligatoria, por lo que en ningun caso podran suponer una discriminacién que impida a

quienes se beneficien de ellas obtener la titulacién correspondiente.

7. Medidas y Planes especificos de refuerzo, recuperacidon y enriquecimiento

curricular

7.1 Medidas de refuerzo

Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de
refuerzo educativo, que consistiran en reforzar la atencién sobre el alumno y
comunicarse con él por el Aula Virtual para proporcionarle materiales que le faciliten el

estudio.

7.2 Planes de refuerzo y recuperacion

Los alumnos que suspendan alguna de las evaluaciones de Historia de la Filosofia en 22
de Bachillerato podran recuperar la parte correspondiente mediante una prueba
especifica, que podra consistir en una prueba escrita o en la entrega de los trabajos que

se han ido realizando a lo largo del curso, intentando disponer de las fechas
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correspondientes a estas pruebas lo antes posible para facilitar su superacion.

Por otra parte, existira la posibilidad de recuperar la totalidad de los contenidos en una
prueba ordinaria a finales de curso. En esta prueba tendra que demostrarse un dominio
suficiente de aquella parte de los contenidos que se tenga pendiente, en el caso de que
el alumno sélo tenga pendiente una evaluacién (si tiene pendiente dos o mas, se
examinara de la materia completa). De nuevo, esta prueba podrd consistir en la
realizacion de un examen tedrico de los contenidos o en la entrega de los trabajos no

realizados durante el curso.

Si por cualquier circunstancia no superase la materia en la evaluacion final tendra la
posibilidad de presentarse al examen extraordinario, que en este caso es una prueba

global de toda la materia en la fecha propuesta por Jefatura de estudios.

Si el alumno tiene la materia pendiente de otros cursos, el departamento fijara unas
fechas de examenes o de entrega de trabajos en cada una de las evaluaciones. También

podrd presentarse a un examen global tanto ordinario como extraordinario.

7.3. Actividades de apoyo y refuerzo para la prueba extraordinaria

Para aquellos alumnos que hayan sido evaluados negativamente en el mes de junio, se
realizara una prueba de recuperacién extraordinaria en junio. Esta prueba serd global, e
incluird contenidos de todas las evaluaciones. Si se presenta a la prueba extraordinaria
el alumno debera realizar la prueba completa, puesto que se trata de un proceso de
recuperacién global de todos los contenidos del curso. En todo caso, el departamento
facilitard material a los alumnos pendientes en el mes de junio para que puedan
preparar adecuadamente esta prueba de evaluacidn. Para recuperar la asignatura

pendiente sera preciso sacar una nota minima de 5 en la prueba extraordinaria de junio.

Conviene sefialar que la entrega de actividades, comentarios de texto, cuestiones,
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ejercicios, o trabajos propuestos como plan de recuperacién serd valorada y tenida en
cuenta, pero en ningun caso servira para aprobar asignaturas o evaluaciones pendientes

en caso de haber suspendido la prueba de recuperacion oficial correspondiente.

Para aquellos alumnos que aprueben en junio la asignatura el departamento
preparara actividades de ampliacién para aquellos alumnos que quieran preparar el
examen de la EVAU o que tengan interés por ampliar sus conocimientos filosoficos. Esas
actividades consistirdn en lecturas sencillas de fragmentos de textos filosdficos,

comentarios de texto, documentales sobre periodos de la Historia de la Filosofia.

7.4 Medidas y Planes de enriquecimiento curricular

Cuando el progreso y caracteristicas del alumnado lo requieran, los profesores, en el
seno de la materia que imparten, podran adoptar medidas o planes de enriquecimiento
curricular. El objetivo de estos planes es el de estimular el desarrollo de las capacidades
del alumnado a través de iniciativas y experiencias enriquecedoras y de interés que

contribuyan a su desarrollo integral.

Se podran incorporar proyectos que, a pesar de partir de un drea de conocimiento
concreta, deberan incorporar conocimientos multidisciplinares mediante ampliaciones

horizontales de contenidos.

La metodologia didactica podra contemplar, por ejemplo, el aprendizaje basado en
proyectos, la resolucion de problemas de cierta complejidad, el desarrollo de

experimentos y/o el aprendizaje cooperativo.

El plan de enriquecimiento curricular se ajustara a lo establecido a la Propuesta

Curricular de Centro.

8. Medidas ordinarias de atencion a la diversidad
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Las aulas son un reflejo de la diversidad de la sociedad actual y de las diferencias propias
de los individuos que integran los distintos colectivos. El reconocimiento de la diversidad
en las habilidades y expectativas del alumnado constituye un principio fundamental que
debe regir la accion educativa en la ensefianza basica, cuya finalidad es asegurar la
igualdad de oportunidades en educacién para todo el alumnado, implementando los
medios necesarios para evitar el fracaso escolar y el riesgo de abandono del sistema
educativo. La atencidn a las diferencias individuales se entiende como el conjunto de
actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las distintas capacidades, ritmos y
estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones sociales, culturales,
linguisticas y de salud del alumnado. Estas actuaciones se orientan a alcanzar los
objetivos y las competencias establecidas y se rigen por los principios enmarcados en el
Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la
atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de
Madrid, en relacidn con la inclusién educativa, equidad e igualdad de oportunidades,
flexibilidad para adecuar la educacién a la diversidad, normalizacién, prevencion e
identificacidon temprana de las barreras de aprendizaje, personalizacién de los procesos
de ensefanza-aprendizaje, accesibilidad y disefio universal, participacion de la
comunidad educativa, y cooperacién entre distintas centros y entre administraciones
publicas. Por tanto, se establece como un eje de actuacidn prioritario el reconocimiento
de la diversidad del alumnado vy la incorporaciéon de medidas, métodos pedagdgicos y

componentes que nos permitan abordar con garantias la diversidad de las aulas.

El docente pondra a disposicidn del alumno todos los medios materiales y personales
gue estén a su alcance para que los estudiantes se integren en el aula y saquen el mayor
rendimiento posible a sus capacidades. Cuando haya que realizar actividades de
investigacidn sobre alguna tematica de actualidad se buscard siempre elegir aquellos
temas que susciten mas interés entre el alumnado. Si fuese preciso, se trabajaran
diversas tematicas, o la misma bajo diversos enfoques, con el objeto de atender la
diversidad del aula. No todos los alumnos parten de un mismo grado de desarrollo de
habilidades. Por lo que, siempre que sea posible, cuando valoremos el grado de

consecucion de las competencias habremos de tener en cuenta el grado de partida de
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las mismas, y el nivel de desarrollo alcanzado de las mismas.

Para favorecer el interés por las problematicas trabajadas en el campo de la ética, el
profesor propondrd lecturas, peliculas, documentales, exposiciones, etc. que ofrezcan

al alumno la posibilidad de explorar el mundo que le rodea.

8.1 Evaluacion inicial

Es muy importante realizar una evaluacidn previa con la que obtener informacién acerca
del grupo y de cada uno de los alumnos y alumnas. Esta evaluacion inicial permite al

docente:

- Prevenir, detectar e identificar las barreras para el aprendizaje y la participacién.

- ldentificar aquellos casos que requieran un mayor seguimiento en su proceso de
aprendizaje (alumnos con necesidades educativas especiales, altas capacidades
intelectuales, dificultades de aprendizaje, etc.).

- Establecer el procedimiento mas adecuado para realizar el seguimiento del
proceso de aprendizaje del alumnado.

- Iniciar posibles adaptaciones curriculares para aquellos casos que lo requieran.

- Decidir qué medidas organizativas adoptar: tipo de agrupamientos, ubicacion de
espacios, gestién del tiempo, etc.

- Decidir el modo y los tiempos en los que llevar a cabo la evaluacion del proceso
de ensefianza-aprendizaje. A continuacién, se proponen dos rubricas, una para
el registro y tratamiento de la diversidad individual y otra para la del grupo, que
se pueden realizar de forma trimestral para la evaluacién de la propia practica

docente:
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se plantean.

capacidades para ir

desarrollandolas.

Se expresa de forma oral y

escrita con claridad y correccion.

Proponer tareas para
perfeccionar la
expresion oral 'y

escrita.

Tiene alguna dificultad para

expresarse de forma oral y

Proponer  algunas

tareas y debates en

escrita. los que el alumnado
tenga que utilizar
expresion oral vy
escrita con el fin de
mejorarlas.

Tiene dificultades para | Proponer

expresarse de forma oral y

escrita.

actividades con el
nivel necesario para
gque el alumnado
adquiera las
herramientas

necesarias que le

permitan mejorar.

De

comunicacion

La comunicacién docente-grupo

no presenta grandes

dificultades.

Seleccionar
contenidos con un
grado mayor de

dificultad.
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8.2 Adaptaciones curriculares para el alumnado con necesidades especificas

De acuerdo con el Departamento de Orientacién se fijaran las adaptaciones requeridas
para subsanar los problemas de aprendizaje que se detecten en los alumnos. En su caso
se reducirian los contenidos de la asignatura, asi como se propondria una evaluacion

gue considerara las actividades mas asequibles a su nivel.

Se entiende por alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, aquel que
requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos del desarrollo del lenguaje
y la comunicacién, por trastornos de atencién o de aprendizaje, por desconocimiento
grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situacién de vulnerabilidad socio-
educativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al
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sistema educativo o por condiciones personales o de historia escolar.

Para la evaluacidn de alumnos con trastornos de aprendizaje nos regiremos por el
modelo propuesto en el Anexo XIV por las instrucciones de la direccién general de
educacion infantil, primaria y secundaria por las que se establecen los modelos de los

documentos de evaluacién de la educacion secundaria obligatoria del 22/02/2017.

El articulo 71.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, en su nueva
redaccion dada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE), ha previsto que corresponde a las Administraciones
asegurar las medidas necesarias para que los alumnos con dislexia, dificultades
especificas de aprendizaje (DEA) o con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad
(TDAH) puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personalesy,
en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.
Procede, pues, incorporar las oportunas medidas para la evaluacion dirigidas a los
alumnos con este tipo de dificultades en las pruebas o exdmenes que se les apliquen.

Las medidas aplicables a los alumnos con dislexia, DEA o TDAH en los examenes y otros

instrumentos de evaluacion podran ser:

Adaptacién de tiempos. El tiempo de cada examen se podra incrementar hasta un

maximo de un 35% sobre el tiempo previsto para ello.

Adaptacién del modelo del examen:
- Se podrd adaptar el tipo y el tamafio de fuente en el texto del examen.

- Se permitira el uso de hojas en blanco.

Adaptacidn de la evaluacion
Se utilizardn instrumentos y formatos variados de evaluacidon de los aprendizajes:
pruebas orales, escritas, de respuesta multiple, etc.
Facilidades:
- Se podra realizar una lectura en voz alta, o mediante un documento grabado, de

los enunciados de las preguntas al comienzo de cada examen.
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- Se podran realizar los ejercicios de examen en un aula separada.

El responsable de la valoracion, y de la adecuada aplicacidon de estas medidas en el aula,
serd el profesor de la materia, a partir de la informacidon recogida en la sesién de
evaluacioén inicial, teniendo en cuenta las sugerencias o indicaciones del Departamento

de Orientacion.

Para permitir el logro los objetivos de la etapa y el desarrollo de las competencias pre-
visto en el Perfil de salida, los centros podran realizar adaptaciones curriculares y
organizativas, a fin de que este alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo de sus
capacidades personales. Asimismo, los centros estableceran las medidas mas adecuadas
para que las condiciones de realizacidon de los procesos asociados a la evaluacidn se

adapten a las necesidades de este alumnado.

- Adaptaciones curriculares:

- De acceso: se trata de modificaciones o recursos espaciales, materiales,
personales o de comunicacion que van a facilitar a determinado alumnado el
desarrollo del curriculo: mobiliario adaptado, ayudas técnicas y tecnolégicas, etc.

- Nosignificativas: se trata de las modificaciones de los elementos no prescriptivos

del curriculo para el alumnado que lo requiera: tiempos, actividades, etc.

- Significativas: se trata de modificaciones de los elementos prescriptivos del
curriculo para el alumnado que lo requiera: competencias especificas, criterios
de evaluacion, etc.

9. Actividades complementarias y proyectos de centro.

Se contemplaran extraescolares y fomento de la lectura:

9.1 Actividades extraescolares

El departamento, debido a la extensidn del temario de la asignatura, no tiene ninguna
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extraescolar organizada, pero esta abierto a aquellas actividades que se puedan
presentar a lo largo del curso y que puedan resultar interesantes, sin por ello quitar

tiempo para poder profundizar en los contenidos.

9.2 Actividades de fomento de la lectura

Durante el tiempo de clase solo podra dedicarse tiempo a la lectura de los autores
propuestos en los contenidos de la asignatura, con el fin de preparar a e alumnado para

la prueba de EVAU.

10. Procedimiento de comunicacion a familias y contenidos del mismo

El profesor informara a los alumnos de los criterios citados, los procedimientos para la
evaluacion, etc. Por otra parte, el profesor, sin menoscabo de otros procedimientos,
podra utilizar la aplicaciéon Raices para comunicar a las familias aquellos aspectos que
esta plataforma permita, en relacién con la actividad diaria de cada alumno. Para las
calificaciones esta previsto que el sistema Robles de la Comunidad de Madrid permita el
acceso online a los padres, madres o tutores legales, no obstante, se seguird
manteniendo el procedimiento tradicional del boletin de calificaciones que contiene una
coletilla que debe ser firmada y devuelta al tutor/a del grupo en cuestion. Si la familia
necesitase cualquier tipo de aclaracidon podra citarse con el profesor en el horario

asignado para atencion a padres.

11. Autoevaluacidon de la programacion y de la practica docente

La practica docente establece para su propia evaluacién indicadores de logro de los
objetivos en funcién del procesos de ensefanza y aprendizaje con los que se podrd
disefar y trabajar un plan de mejora, para lo que se realizara un balance estadistico-
porcentual de los resultados académicos obtenidos a lo largo del curso, se valorara la
respuesta de los alumnos a de un cuestionario sobre el grado de motivacidn,

comprensién y adquisicion de los contenidos en funcion del trabajo docente
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desarrollado en el aula e igualmente se analizara el grado de satisfaccién y motivacion

del profesorado en el decurso de su practica docente mediante el siguiente esquema:.

Preparacion de
la clase y los
materiales

didacticos.

Hay coherencia entre Ilo

programado y el desarrollo de

las clases.

Existe una distribucion

temporal equilibrada.

El desarrollo de la clase se
adecuUa a las caracteristicas del

grupo.

Utilizacion de
una
metodologia

adecuada.

Se han tenido en cuenta
aprendizajes significativos.

Se considera la
interdisciplinariedad (en
actividades, tratamiento de los

contenidos, etc.).

La metodologia fomenta Ila
motivacion y el desarrollo de

las capacidades del alumno/a.

Regulacién de la
practica

docente.

Grado de seguimiento de los

alumnos.

Validez de los recursos
utilizados en clase para los

aprendizajes.
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Evaluacion de |Los saberes estan vinculados a
los aprendizajes | competencias, criterios de
e informacion | evaluacion con sus
que de ellos se | descriptores operativos.

da a los
alumnos vy las

familias.

12. Anexos

12.1 Libros recomendados

- Tanaka, Masato. (2020) Gran historia visual de la filosofia. (Madrid): Blackie

Books

Esta obra esta repleta de recursos visuales para ayudar a explicar mejor la filosofia.

- Carrasco, Nemrod. (2018) Viaje al centro de la filosofia (Barcelona): Paidés.

Puede ser util para encontrar anécdotas y curiosidades histdricas para hacer mas

cercana la filosofia a los estudiantes.

- Del Rio, Eduardo (1985) Filosofia para principiantes (México D.F, Estados

Unidos): Random House Mondadori.

Una forma amena y divertida de ensefiar filosofia, también puede resultar util a la hora

de acercar la filosofia a los alumnos.

- Gaarder, J. (2011). El mundo de Sofia. Novela sobre la historia de la filosofia.
(Madrid): Siruela.
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El mundo de Sofia es una novela pensada para ayudar a los adolescentes y a los
preadolescentes a introducirse en la filosofia. Algunos de sus capitulos nos pueden

resultar de utilidad para explicar algunos conceptos o autores.

- Descartes, R. (1984). Discurso del método. (Madrid): Sarpe.
Interesante desde el punto de vista tanto del inicio de la modernidad en filosofia como

de iniciacién en los problemas del conocimiento a través de la dualidad sujeto-objeto.

- Berkeley, G. (1990). Tres didlogos entre Hilas y Filonus. (Madrid): Alianza

Editorial.

Un buen texto para problematizar la existencia del mundo cuando no lo percibimos. Su

estructura en forma de didlogo puede facilitar su comprension significativa por parte

de los alumnos.

- Savater, F. (2017). Las preguntas de la vida. (Barcelona): Ariel

Puede servir como introduccion a los problemas radicales de la filosofia.

12. 2 Canales de Youtube

Unboxing Philosophy https://www.youtube.com/@UnboxingPhilosophy

Crash Course https://www.youtube.com/@crashcourse
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