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“Es mas facil desintegrar un atomo que un prejuicio.”

Albert Einstein.

Los cambios acaecidos desde hace afios en la sociedad actual conforman una realidad educativa
compleja que ha de ser analizada y atendida desde la comprensidn y la atencién a la diversidad y

por tanto desde el respeto y la aceptacion de las diferencias individuales en el alumnado.

En la realidad actual tan compleja, confluyen diversas variables que han originado necesidades
nuevas como, por ejemplo, la atencidn al alumnado por cuestiones de salud, que se ha visto
incrementada desde la pandemia en relacion, sobre todo, al aumento de casuisticas relacionadas

con la salud y el bienestar tanto fisico como psicolégico y emocional.

Desde el ambito educativo, urge el reconocimiento a las diferencias individuales del alumnado que
caracteriza a una sociedad plural. En el alumnado tanto las capacidades cognitivas, habilidades y
fortalezas son diversas, asi como el ritmo de aprendizaje, los intereses académico-vocacionales, la
motivaciéon hacia el aprendizaje, la cultura, edad y competencia curricular y las circunstancias
sociales o personales del alumnado, que constituyen un panorama educativo a considerar para ser

atendido en nuestros centros educativos de la Comunidad de Madrid.

Por tanto, la atencidn a las diferencias individuales debe constituir un marco de referencia en todos
los procesos de ensefianza y aprendizaje, pues todo el alumnado puede manifestar en algun

momento de su escolaridad diferentes necesidades educativas.

En consecuencia, desde el centro educativo se ha de arbitrar las medidas tanto ordinarias como
especificas que puedan generar propuestas organizativas, curriculares y metodoldgicas que
permitan que la totalidad del alumnado del IES Principe Felipe pueda alcanzar el maximo desarrollo

de sus competencias.

Estas medidas se concretan en el IES Principe Felipe en este documento siendo el documento del

PLAN INCLUYO.

El Plan Incluyo es un unico documento institucional con cardcter de permanencia en el tiempo, que recoge el
planteamiento general del centro relativo a la atencion a la diversidad de nuestro alumnado, asi como el
compromiso adquirido con diferentes programas institucionales relacionados con la atencion a las diferencias

individuales. Forma parte del Proyecto Educativo del Centro .
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La Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE-LOMLOE).

Establece como principio educativo (Articulo 1) : “La calidad de la educacion para todo el

alumnado, sin que exista discriminacion alguna por razén de nacimiento, sexo, origen racial, étnico
o geogrdfico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad

sexual o cualquier otra condicion o circunstancia personal o social”

Este principio exige a todo centro educativo ajustar sus prdcticas educativas para que todo el
alumnado pueda alcanzar su maximo desarrollo en todas las dimensiones, eliminando o reduciendo
al maximo el impacto negativo que pueda causar cualquier circunstancia personal o del entorno en

su desempeiio educativo.

El Titulo Il, Capitulo | de la LOE-LOMLOE versa sobre los Alumnos con Necesidad Especifica de

Apoyo Educativo (ACNEAE),que son aquellos que requieren una atencién educativa diferente a la

ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por retraso madurativo, por trastornos
del desarrollo del lenguaje y la comunicacion, por trastornos de atencién o de aprendizaje, por
desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situacién de vulnerabilidad
socio-educativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema

educativo o por condiciones personales o de historia escolar.

No obstante, cabe mencionar que todos los alumnos son diversos, y que las diferencias individuales
del alumnado pueden estar causadas por mas factores que las necesidades especificas de apoyo
educativo, como por ejemplo intereses, estilos y ritmos de aprendizaje, experiencias personales,

creencias, rasgos de personalidad, entre otros.

Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se regula la atencién educativa a las

diferencias individuales del alumnado en la Comunidad de Madrid.

Establece que el Plan Incluyo es el documento que, enmarcado en el Proyecto Educativo de
Centro, establece las medidas ordinarias y especificas que el centro educativo lleva a cabo para

atender a las diferencias individuales del alumnado.

El Articulo 32 de este decreto recoge las partes con las que debe contar dicho Plan:
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a) Andlisis de la diversidad del alumnado que, con cardcter general, se escolariza en el centro, asi

como de las caracteristicas del entorno cercano que contribuyen a esa diversidad.

b) Identificacion de posibles barreras para el aprendizaje y la participacion del alumnado,

basadas en el andlisis de las caracteristicas del centro o entorno, organizativas, econdmicas,
sociales, culturales, condiciones personales del alumno u otras. Este andlisis deberd permitir,
ademds de detectar posibles barreras, establecer un marco de actuacion cuyo objetivo sea
promover y asegurar que todo el alumnado escolarizado se beneficie de la presencia, el aprendizaje

y la participacion en el centro, con criterios de calidad.

c) Propuesta de medidas educativas ordinarias a nivel de centro para atender al conjunto del

alumnado, articuladas a partir de la identidad de centro, sus posibilidades organizativas y las

prdcticas educativas definidas en el proyecto educativo.

d) Planteamiento y determinacion de medidas organizativas, curriculares y metodoldgicas

especificas que, a nivel de centro y en funcion de los recursos disponibles, favorecen una respuesta

educativa equitativa al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

e) Responsables de la implementacion de medidas educativas, ordinarias y especificas, acordadas

por el centro. Entre sus funciones, se encargardn del seguimiento de las mismas, evaluacion,

modificacion, en su caso, y propuestas de mejora.”

Las medidas ordinarias y especificas que en este documento se recogen son complementadas por
las drdenes de organizacién, funcionamiento y evaluacion de las distintas etapas educativas.

Centrandonos en las que afectan a nuestro centro, el IES Principe Felipe, estas son las siguientes :

Orden 1712/2023, de la Vicepresidencia, Consejeria de Educacién y Universidades, por la que se

regulan determinados aspectos de organizacidn, funcionamiento y evaluacion en la Educacion

Secundaria Obligatoria.

Orden 2067/2023, de 11 de junio, de la Vicepresidencia, Consejeria de Educacion y Universidades,

por la que se regulan determinados aspectos de organizacién, funcionamiento y evaluacién en el

Bachillerato.

Orden 893/2022, de 21 de abril, de la Consejeria de Educacién, Universidades, Ciencia y Portavocia,

por la que se regulan los procedimientos relacionados con la organizacidn, la matricula, la
evaluacion y acreditacion académica de las ensefianzas de formacion profesional del sistema

educativo en la Comunidad de Madrid.
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Orden 3413/2022, de 15 de noviembre, de la Vicepresidencia, Consejeria de Educacién vy

Universidades, por la que se modifica la Orden 893/2022, de 21 de abril, de la Consejeria de
Educacién, Universidades, Ciencia y Portavocia, por la que se regulan los procedimientos
relacionados con la organizacién, la matricula, la evaluacién y acreditacidn académica de las

ensefianzas de formacién profesional del sistema educativo en la Comunidad de Madrid.

Este marco normativo sirve como base esencial para establecer las medidas ordinarias y especificas

incluidas en el Plan Incluyo.

Para la elaboracién de este documento también resulta indispensable la consulta de las
Orientaciones de la Viceconsejeria de Politica Educativa para el disefio, elaboracién y aplicacion del

Plan Incluyo, asi como las Instrucciones de la Direccidn General de Educacidn Secundaria,

Formacidn Profesional y Régimen Especial por las gue se establecen los modelos de registro de las

medidas ordinarias y especificas adoptadas para el alumnado de los centros que imparten

Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Otra normativa que sirve como sustento para establecer las medidas especificas de atencion al

alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE) es:

Ley 1/2022, de 10 de febrero, Maestra de Libertad de Eleccidn Educativa de la Comunidad de

Madrid.

Circular de las Direcciones Generales de Educacién Infantil y Primaria y de Educacidon Secundaria y

Ensefianzas de Régimen Especial para la organizacién de la atenciéon educativa de los alumnos con

necesidad especifica de apoyo educativo que presentan necesidades educativas especiales y de los

alumnos con necesidades de compensacidon educativa en centros de educacion infantil y primaria
en Centros de Educacion Infantil y Primaria y en Institutos de Educacién Secundaria de la

Comunidad de Madrid

Resolucién de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria de Educacidn, por la que se dictan

instrucciones para la organizacion de las actuaciones de compensacion educativa en el ambito de la
ensefianza bdsica en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de

Madrid.
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CONCEPTO

Con el Plan Incluyo se pretende dar una respuesta educativa adecuada a la pluralidad del
alumnado; planificando, desarrollando y evaluando una accién educativa que se ajuste a las
caracteristicas individuales, sociales y culturales de todo el alumnado del centro, de forma que les
permita progresar adecuadamente en los aprendizajes escolares de acuerdo a sus capacidades,

motivaciones e intereses.

El Decreto 23/2023, enuncia una serie de principios para la atencion a las diferencias individuales

del alumnado, los cuales sirven como marco de referencia para la aplicacion de medidas en este

sentido en el centro:

“a) Normalizacién de la respuesta educativa que garantice entornos accesibles, al proveer al

alumnado de condiciones, apoyos y recursos tan proximos como sea posible al entorno en el que se

relaciona.

b) Inclusion educativa, como proceso mds apropiado para atender a las diferencias individuales

del alumnado. La modalidad de educacion mds inclusiva es aquella que favorece y permite alcanzar

el mdximo desarrollo posible de sus capacidades y su insercion mds adecuada en la sociedad.

c) lgualdad de oportunidades para que las ensefianzas se adapten a las necesidades educativas

del alumnado y garanticen su acceso, permanencia y progresion en el sistema educativo, de
conformidad con lo establecido en el articulo 3.8 de la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de

Educacion.

d) Flexibilidad, para adecuar la educacién a la diversidad de aptitudes, intereses y necesidades de

todo el alumnado, asi como a los cambios que se produzcan.

e) Orientacion educativa y profesional, necesaria para el logro de una formacién integral que

contribuya al pleno desarrollo del alumnado.

f) Prevencion, como garantia de la deteccion temprana de barreras para el aprendizaje y la

participacion en el sistema educativo. Las medidas preventivas que se establezcan y los procesos

relacionados con la deteccion temprana de esas barreras tendrdn cardcter prioritario, para lo que

se asegurard la colaboracion de toda la comunidad educativa.

g) Personalizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se tendrd en consideracion,

ademds de la condicion del alumnado, las caracteristicas de los entornos educativos en los que se

El FSE+ invierte en su futuro
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desarrollan las distintas actividades docentes. En especial, el reconocimiento de actitudes, intereses,
motivaciones, capacidades, experiencias previas y estilos de aprendizaje de cada alumno permitird
definir sus necesidades educativas e identificar las medidas educativas ordinarias o especificas que,

en funcion de los recursos, se pudieran aplicar.

h) Equilibrio en la respuesta educativa que, teniendo como referente las necesidades educativas

del alumnado, proporcione un amplio abanico de actuaciones, diferentes escenarios de experiencias

y opciones de aprendizaje.

i) Accesibilidad de entornos, bienes, productos y servicios relacionados con los procesos

educativos, de tal manera que se favorezca la participacion y el aprendizaje de todo el alumnado.

j) Autonomia de los centros docentes para facilitar una estructura y organizacion flexible, tanto

del proceso de ensefianza y aprendizaje como de la gestion de los recursos humanos y materiales

asignados, y que, en cada caso, procedan dentro del marco legal establecido.

k) Colaboracion entre los profesionales del centro docente, asentada en la responsabilidad de un

andlisis compartido para favorecer el desarrollo global de cada alumno y que, a su vez, aumente la

competencia del propio centro para atender a la diversidad.

1) Participacion de la comunidad educativa. La coherencia y continuidad del proceso educativo

deberd asegurar el intercambio de informacion entre los profesionales de la educacion en las
distintas etapas educativas y la participacion de los padres o representantes legales en el proceso

educativo de sus hijos o tutelados.

m) Colaboracion de los centros docentes con distintas entidades, organizaciones e instituciones

del entorno a fin de coordinar, definir proyectos y actuaciones educativas, y optimizar recursos.

FINALIDAD DEL PLAN INCLUYO.

El presente Plan Incluyo (en adelante PI) se elabora con las siguientes finalidades:

Ayudar a cada estudiante a desarrollar las competencias claves, las competencias especificas y
alcanzar los saberes establecidos en las distintas ensefianzas que se imparten en el centro,
adecuando el proceso de ensefianza/aprendizaje a sus caracteristicas y a su desarrollo personal y

social.

Incrementar la tasa de alumnado que obtenga la titulacion obligatoria y, en su caso, la

postobligatoria; sensibilizando sobre la necesidad de que se atienda a cada estudiante como sujeto
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singular por sus capacidades, necesidades, conocimientos previos, motivaciones, intereses,

expectativas, bagaje cultural, situacidén socio-familiar, etc.

Servir de referente para que el centro pueda concretar anualmente el ajuste de la respuesta

educativa a las necesidades que presenta el alumnado.

Ser el instrumento que facilite al centro, una vez valoradas las necesidades educativas de la
diversidad del alumnado, planificar y organizar los apoyos y priorizar los recursos humanos de que
dispone, para ajustarlos a las necesidades grupales y /o individuales del alumnado que precise de

estas medidas.

Guiar la concrecién de criterios para priorizar la respuesta educativa a la diversidad dentro del aula
--medidas de adaptacién curricular y de flexibilizacién organizativa-- o, de forma complementaria,
fuera del aula, de manera preferentemente grupal, con la accién coordinada de orientacién, accién

tutorial, profesorado tutor, profesorado de drea, apoyos de profesorado ordinario y especializado.

Establecer las medidas y pautas a seguir en el centro para la acogida e inclusién del alumnado
inmigrante y de minorias socioculturales dentro de un Plan de Acogida consensuado por su equipo

docente.

Prever una planificacién que permita introducir cambios ante nuevas necesidades que puedan
surgir a lo largo del curso, con medidas organizativas flexibles que conduzcan al necesario reajuste
de las intervenciones del profesorado ordinario y de los especialistas con los que cuenta cada
centro al comienzo de curso, para adecuarse, en su caso, a la atencién de las nuevas necesidades
educativas. Solo si esto no fuera posible, por un crecimiento excepcional de nuevas necesidades, se

procederia a la solicitud de los recursos correspondientes.

Guiar la evaluacion interna de la eficacia de la Atencion a las diferencias individuales al finalizar

cada curso escolar, e identificar aquellos aspectos que precisan mejorar cada afio.
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El Presente Plan Incluyo tiene como principal objetivo ajustar el centro y sus practicas educativas

a las diferencias individuales del alumnado, reduciendo las barreras para el aprendizaje y su

participacién.

Destacar los siguientes objetivos generales del Plan Incluyo en el IES Principe Felipe:

Considerar la diversidad educativa y social como un elemento enriquecedor del centro.

Favorecer la integracion escolar y la inclusién social de todo el alumnado, normalizando y
respetando las diferencias dentro del contexto del aula y del centro, potenciando el grupo como
elemento de trabajo para apoyar las individualidades, e intentando superar los obstaculos
derivados de factores culturales, sociales, personales, académicos (diversidad de capacidades, de

posibilidades de acceso al conocimiento, de estilos de aprendizaje...).

De una forma mas especifica, se establecen los siguientes objetivos especificos con el fin de

contribuir a la consecucion del objetivo general planteado:

e Reducir fenémenos como el abandono o la inadaptacién escolar, mediante el
establecimiento de las medidas pertinentes para favorecer la motivacion e implicacién del

alumnado.

e Proporcionar una respuesta individualizada al alumnado teniendo en cuenta sus

capacidades, intereses y necesidades.

e Informar a las familias de las medidas llevadas a cabo con los estudiantes del centro con el

fin de fomentar la colaboracion familia-centro educativo.

e Otorgar a los equipos docentes estrategias, recursos y recomendaciones para atender de

forma ajustada a las diferencias individuales del alumnado.

e Asesorar al profesorado, y de forma mas especifica a los tutores, sobre la documentacion
a rellenar para registrar las medidas ordinarias y especificas aplicadas en su grupo-clase y

con algunos estudiantes en particular.

e Proporcionar orientaciones al profesorado para la correcta atenciéon educativa al

alumnado que presenta Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE).

e Mejorar las estructuras de coordinacidon docente para decidir e implementar las medidas

ordinarias y especificas de atencidn a las diferencias individuales.
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e Establecer una cultura inclusiva en el IES, consistente en adaptar el centro y la labor
docente a las caracteristicas del alumnado, a través de la reflexion conjunta sobre las

medidas que se deben adoptar para lograr tal fin.

e Fomentar el maximo desarrollo de las capacidades y personalidad del alumnado,
propiciando una educacién de calidad para todos los estudiantes sin que exista perjuicio

por ninguna condicién personal, en consonancia con el Articulo 1 de la LOE-LOMLOE.

e Implementar en la labor docente los principios del Disefio Universal de Aprendizaje
(Articulo 4.3 de la LOE-LOMLOE), proporcionando al alumnado diversas formas de

expresion, implicacion y representacion en los contenidos y tareas educativas.

e Orientar de forma adecuada al alumnado sobre las diferentes opciones educativas y
profesionales_que ofrece el Sistema Educativo Espafiol y de forma mas especifica el

entorno, de forma ajustada a sus capacidades, intereses e historial escolar.

El IES Principe Felipe forma parte de la red de centros del EXCELENCE “Escuelas que inspiran”

desde hace dos cursos escolares donde la Orientacion al alumnado se realiza atendiendo a

indicadores de calidad y con la implicacidon de la comunidad educativa en su totalidad (familias,
padres y madres, profesorado, instituciones del contexto del IES, departamento de Orientacidn y

alumnado ).
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5.1.- CONTEXTO DEL IES PRINCIPE FELIPE: APROXIMACION AL DISTRITO.

IDENTIDAD Y EXTENSION
El IES Principe Felipe se ubica en el distrito de Fuencarral- El Pardo de Madrid. El distrito de

Fuencarral El Pardo es el de mayor extensidn del municipio de Madrid 237,8 km?, conteniendo 8
barrios administrativos y asumiendo en su interior espacios naturales protegidos como el Monte

del Pardo.

El pueblo de Fuencarral se anexiona al municipio de Madrid en 1951. En los afios 50 la ciudad de
Madrid experimentd un fuerte crecimiento y las construcciones y asentamientos proliferaron en los
limites del municipio, siendo absorbidos por estos. De esta situaciéon surge la configuracion
posterior del distrito y especificamente de su barrio. La construccién a partir de los 60 del Barrio del
Pilar, la integracion de Mirasierra, zona residencial construida en la entonces periferia de la ciudad,
y las posteriores actuaciones nacen de los procesos de urbanizacién de la zonas limitrofes del

municipio de Madrid en los afios 60 y 70.

En 1970 Fuencarral pasa a ser distrito independiente, en 1980 la llegada del metro y la construccion
del centro comercial La Vaguada y la suma de El Pardo consolidan el distrito. En los afios 90 se
construye Tres Olivos y Arroyofresno, y posteriormente a raiz de un nuevo Plan General de
Ordenacién Urbana, la construccion de las Tablas y Montecarmelo. La combinacién de viviendas
residenciales de clase alta, barrios obreros de los afios 60, nuevas promociones inmobiliarias y

terrenos protegidos por patrimonio nacional configuran la realidad del distrito.

Esta configuracion del distrito por incorporacién en el mismo de distintas fases y realidades socio-
demograficas en un amplio territorio dibuja diferentes escenarios sociales cuyo reflejo persiste en
el tiempo. Actualmente el distrito esta compuesto por una serie de barrios administrativos, que
debido al propio proceso de incorporacion dentro del distrito no siempre concuerdan con los
barrios percibidos por sus habitantes, teniendo una visién del territorio diferente, manteniéndose
en el tiempo realidades diversas, a veces, en manzanas contiguas. Administrativamente el distrito
cuenta con 8 barrios que recogen en cierta medida estos procesos de configuracion del distrito, si
bien los barrios percibidos incorporan la percepcién de diferencias entre ellos y agregan las ultimas

promociones urbanisticas.
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La subdivisién informal en barrios, muestra que se producen categorias que permiten identificar
determinadas zonas de los barrios en funcién de una serie de caracteristicas homogéneas
internamente y diferenciales con el resto del barrio administrativo, lo que indica que dentro de los
mismos, y del distrito, se estdn produciendo situaciones diferenciales. Las distintas fases de
construcciéon de los barrios provocan también una heterogeneidad dentro los mismos, replicandose

el fendmeno del distrito.

HETEROGENEIDAD DEMOGRAFICA DEL DISTRITO
El proceso de formacién del distrito nos situa ante el distrito de mayor extensién del municipio de

Madrid (237,8 km?), y el segundo en poblacién. Es aqui, en la poblacién del distrito, donde
encontramos la primera diferencia intra-distrital. El distrito cuenta con una poblacién de 246.021

habitantes, distribuidos de manera diferencial segun barrios y tamafio de los mismos.

Esta poblacién se mantiene estable en los barrios mas consolidados y sufre aumento en aquellos
que contienen fases de construccién nuevas. El Goloso, Valverde, Mirasierra y Fuentelarreina
tienen cifras de evolucién de la poblacién que superan la media de la ciudad de Madrid. Este hecho
nos indica que mientras El Pilar, La Paz, El Pardo y Pefagrande cuentan con una poblacidn estable,
las zonas nuevas del resto de los barrios, gracias a Montecarmelo, Las Tablas y Arroyofresno, sirven
de polo de atraccidon de nueva poblacién para el distrito, manteniéndose esta tendencia desde
2011. Las diferentes etapas de conformacidon de los barrios del distrito también producen

diferencias en los datos demograficos dentro del distrito.

EVOLUCION EDAD BARRIOS
La composicién familiar de los hogares en el distrito refleja la realidad demografica del mismo. El

tamafio medio del hogar en el distrito es de 2,72 personas, superior a la media de la ciudad de
Madrid (2,53). Esta cifra se ve fuertemente influenciada por las zonas de Montecarmelo, Las Tablas
o Arroyofresno, donde la tipologia son familias jévenes con descendencia, y el tamafio medio del
hogar se establece en 3 personas, llegando a cuatro de media en algunas zonas de Montecarmelo.
Por el contrario en el Barrio del Pilar, la zona de Sarria presenta un menor tamafo de nucleo
familiar, asi como algunas zonas de la Cabrera en Pefiagrande, donde los hogares unipersonales

tienen mayor presencia.

La interculturalidad en el distrito también es diferencial. El distrito no muestra cifras de inmigracion
altas, la poblacidon migrante representa un 8,5% 5, frente a un 14% en la ciudad de Madrid. El

barrio con menor poblacién migrante es El Pardo (4,1%). Los barrios que mayor interculturalidad
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presentan son El Pilar y Valverde, con porcentajes del 11%. La poblacién extranjera en el distrito la
conforman mayoritariamente mujeres de entre 30 y 45 anos. Las nacionalidades con mayor
presencia en el distrito son venezolana (1987 personas), rumana (1755 personas) y china (1798). El

barrio que concentra mayor nimero de nacionalidades conviviendo es Valverde.

En el distrito existen 90.495 hogares de los cuales un 7,6% estan compuestos por poblacion
extranjera y espafiola, y un 3,7% por poblacion de origen extranjero exclusivamente. Su
distribucidon es desigual dentro de los barrios, siendo mayoria los hogares compuestos por
poblacién de nacionalidad espafiola en los barrios de mas reciente creacién. La convivencia
intercultural en el distrito es buena, no siendo sefialada como elemento de conflicto en ninguno de
los barrios. Si bien se sefiala que la convivencia real se produce en poblacion juvenil, siendo menor
en poblacién adulta donde se da mds una coexistencia que una integracion real. La poblacion
migrante estd asentada en los barrios del distrito, ha ido incrementando su participacion en la vida
cotidiana del mismo, pero en muchas ocasiones no se ha trasladado a una integracion real en el uso

de recursos y participacion real en las dinamicas del mismo.

ANALISIS DE RENTAS.
Existe percepcidon de que, al ser un distrito del Norte de Madrid, tiene rentas elevadas pero

destacamos la necesidad de desagregar la informacidn para constatar la realidad de la extrema
diferencia de este factor en el seno del distrito. Si bien la desigualdad social va mas alla del nivel de
renta, no podemos obviar que el nivel de renta de barrios, familias y personas es el factor central
en la precarizacién y exclusion social, y tiene un papel fundamental en la reproduccién de la
jerarquizacion social, transmitiendo intergeneracionalmente la pobreza y perpetuando Ia

desigualdad.
e Ciudad de Madrid 38.534,62
e 08. Fuencarral-El Pardo 48.846,59
e ElPardo 39.061,73
e Fuentelarreina 98.155,79
e Pefiagrande 45.508,06
e Pilar 33.746,01

e |aPaz58.457,38

El FSE+ invierte en su futuro 16



* * Direccion del Area Territorial
R * 5 ~ de Madrid Capital * ok
%ES, INSTITUTO o w —r CONSEJERIA DE EDUCACION, [ialafal
wsturo . PIINCIPE T " L CIENCIA'Y UNIVERSIDADES
SRS Ea| |PE BILINGUE
Cofinanciado por Fondos Comunidad de Madrid

la Unién Europea Eu ropeos

e Valverde 42.537,25
e Mirasierra 78.328,10
e El Goloso 57.441,34

Si examinamos la renta media del distrito, efectivamente sus niveles le sitlan por encima de la
media del municipio, pero se analizamos la media de cada uno de los barrios administrativos
constatamos una vez mas situaciones extremadamente diferenciales. La renta media de los hogares
del Barrio del Pilar la acerca a la realidad de distritos como La Latina; mientras Fuentelarreina y
Mirasierra se encuentran con realidades semejantes a algunos barrios del distrito de Retiro o

Chamartin.

En el caso concreto del Barrio del Pilar, la zona con menores ingresos se sitla entre la Bafieza y
Sinesio Delgado; en el caso de Valverde las zonas con menores ingresos, , se corresponden a

Begofia y los poblados Ay B.

EL PARO EN EL DISTRITO
Tomando como base el paro registrado en Agosto de 2019, la tasa de paro del distrito se situaba en

5,46, inferior a la del municipio de Madrid. Comparando los datos con la informacién disponible en
Diciembre de 2018 nos encontramos con una tasa de paro estable, que ya entonces se situaba en
5,65 frente a un 7,48 del municipio de Madrid. El paro registrado en el distrito, situado en 8931
personas en Agosto de 2019, tiene una especial incidencia en las mujeres, suponiendo el 59,6% de

las personas inscritas como demandantes de empleo.

PARO REGISTRADO POR SEXO
Madrid 163467 Hombres 42,79 mujeres 57,21

Fuencarral-El Pardo 8931 40,40 59,60

EQUIPAMIENTOS Y RECURSOS
Respecto a las infraestructuras, el distrito cuenta con una biblioteca municipal (José Saramago),

una biblioteca regional (Rafael Alberti), nueve centros culturales, seis centros de mayores, un
espacio de igualdad, seis centros deportivos, dos centros de servicios sociales, veintidds colegios
publicos, nueve institutos, veintiun colegios privados, doce escuelas infantiles publicas y cuarenta y

seis privadas.
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5.2 .-ANALISIS DE LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO.

Dentro del conjunto del alumnado acneae, alumnado con necesidades especificas de apoyo

educativo que necesitaria algun tipo de medida para progresar en su aprendizaje podemos

diferenciar los siguientes perfiles:
ACNEE- Alumnado con Necesidades Educativas Especiales.

Alumnado con necesidades educativas especiales de tipo psiquico, motdrico, sensorial, etc.;
valorado por los Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagogica (en adelante EOEP) o el

Departamento de Orientacidn para el que se disefiaran medidas de atencidn especificas.
N.E. asociadas a DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Alumnado con necesidades educativas asociadas a Dificultades de Aprendizaje ( TDA o Trastorno de
Aprendizaje) que a lo largo de la etapa puede presentar dificultades de aprendizaje, mas o menos
generalizadas o mas o menos circunscritas a algunas materias. Para este alumnado disefiaremos
medidas destinadas a la adecuacién y adaptacion de metodologias y procesos de evaluacidn en
relacidn a los tiempos y procedimientos a sus capacidades y ritmos de aprendizaje entre las que se

incluirdn los agrupamientos flexibles y los Programas de Diversificacion Curricular.
Necesidades Educativas asociadas a ALTAS CAPACIDADES

Alumnado con necesidades educativas asociadas a altas capacidades.

Medidas Ordinarias en el IES

Medidas Especificas:

PEI- Disefio de Plan Individualizado de Enriquecimiento Curricular.

Flexibilizacién de la escolarizacién en la duracidn de los diversos niveles, etapas.
Medidas Complementarias:

Programa de Enriquecimiento Educativo.(PEAC), participacidon en el CREACIM de la Comunidad de

Madrid.
Escuela Oficial de Idiomas.

Otras Actividades, beca ACNEE para alumnado de AA.CC.
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Necesidades Educativas asociadas a INTEGRACION TARDIA.

En relacién al alumnado inmigrante que se incorpora de manera tardia al Sistema Educativo y al IES
Principe Felipe. El Plan de Acogida y el aprendizaje del espafiol como segunda lengua (para los que
no son hispano-hablantes) son medidas fundamentales que les permiten la integracion y el acceso

al curriculo.

Necesidad de Compensacién Educativa derivada de factores sociales, culturales o étnicos

(Compensatoria).

Alumnado con necesidades de compensacion educativa que se encuentra en situacion de riesgo de
abandono escolar y/o de exclusidn social, pertenecientes a minorias étnicas o a entornos socio-
familiares desfavorecidos, desestructurados o con muy poca valoracidn hacia el estudio y la

institucidon escolar. Para este alumnado disefiaremos medidas de atencién especificas.
N.E. asociadas a CONDICIONES PERSONALES DE SALUD.

Alumnado con necesidades derivadas de su condicién personal de salud, alumnado que requiere la
atencién del SAED (Servicio de Atencidn al Alumnado Enfermo) que es la atencion domiciliaria,
alumnado que requiere la medida especifica del recurso de Enfermeria, asi como el alumnado
escolarizado en Aulas Hospitalarias o Centros Terapeuticos en coordinacién con el IES Principe

Felipe.
Alumnado con DESFASE CURRICULAR

Alumnado que, por falta de motivacion y trabajo personal o diversas circunstancias personales
presenta un desfase curricular significativo que a su vez genera fracaso escolar y conlleva actitudes
de desinterés, apatia, desmotivacidon, baja autoestima... y comportamientos negativos que

dificultan el desarrollo normal de la clase.
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6.1.- BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE EN EL IES “PRINCIPE FELIPE”.

Las barreras que se han identificado en la elaboracién del Plan Incluyo son:

BARRERAS ORGANIZATIVAS:
Las dimensiones del centro (tanto en nimero de alumnos como en espacios fisicos) dificultan la

organizacién y coordinacion del equipo docente, asi como el desplazamiento entre edificios, lo que

repercute en la atencion al alumnado.

El elevado numero de alumnado y los recursos humanos insuficientes se consolidan como barrera

para la atencioén a las diferencias individuales y la calidad de la educacién.

El centro dispone con un departamento de orientacidon con unos recursos humanos insuficientes
para atender el volumen de trabajo, por lo que se dificulta el trabajo desde un enfoque preventivo.
Falta y carencias de recursos humanos en el departamento de Orientacidn en relacién a la ratio del
IES que impide un seguimiento individualizado y una atencién a las diferencias individuales acorde

a lo que se esta legislando.

Actualmente una sola plaza de Orientacién y medio Orientador/a interino tras la pandemia. Segun

la OMS, la ratio Orientador/a alumnado es de 1 Orientador/a cada 250 alumnos/as. Siguiendo

criterios de la OMS en este IES serian necesarios 8 Orientadores/as. Teniendo en cuenta que hay 3
salas de profesores/as desde el IES consideramos que deberia haber 3 plazas definitivas de
Orientacion Educativa en el IES “Principe Felipe” para dar respuesta a las diferencias individuales de

este centro educativo.

El volumen de trabajo y la falta de tiempo impiden al profesorado actualizarse y formarse en
materia de atencidn a las diferencias individuales e implementacion de metodologias de educacion

inclusiva, lo que repercute directamente en la atencidén a la diversidad.

Las barreras arquitecténicas del centro, que dificultan enormemente la movilidad a personas con

dificultades de movilidad o discapacidad motdrica o visual.

Incorporacién de alumnado de otras zonas geograficas de Madrid en determinadas etapas y
modalidades como el Bachillerato de Artes que dificulta la adaptacidon temprana al contexto del IES

y que tal vez requiera de un plan de acogida en los dias iniciales a ese itinerario educativo.

El FSE+ invierte en su futuro 20



Direcci6n del Area Territorial

o -t de Madrid Capi
* pital B R
77 |ES |NST"U £ % 5 CONSEJERIA DE EDUCACION, [Saliafa
PrinciPe = Fa CIENCIA Y UNIVERSIDADES
2 Foiibe BILINGUE
Cofinanciado por Fondos Comunidad de Madrid

la Unién Europea EUI’OPEOS

El elevado nimero de alumnado ACNEAE que transita de la etapa de Primaria a Secundaria a priori

sin ser detectados como ACNEAE en las etapas previas a Secundaria.

Ausencia de la figura del PSC en un IES con un elevado volumen de alumnado teniendo Jefatura de
Estudios y la Orientadora que asumir funciones de PSC en relacién a la coordinacién con Servicios

Sociales, Educador de zona de absentismo y asistencia a reuniones de ETMF.

El exceso de carga burocratica de las administraciones educativas que junto al exceso de horario
lectivo del profesorado impide la coordinacién docente necesaria para la atencion a las diferencias

individuales de manera adecuada.

Lo anteriormente expuesto en los Ultimos puntos merma la atencidn a las diferencias individuales

del alumnado de forma muy notoria.

CONDICIONES PERSONALES DEL ALUMNADO:
Se encuentran matriculados alumnos con problemas de salud fisica graves, motivo por el cual

deben ausentarse del centro educativo con frecuencia.

Desde la pandemia por COVID — 19, se ha incrementado el alumnado con problemas de salud
mental que se concreta en depresion, crisis de ansiedad y conductas autoliticas. Esto repercute

directamente en su aprendizaje y es motivo de ausencias y faltas de asistencia reiteradas.

BARRERAS SOCIOECONOMICAS EN EL ENTORNO:
Para algunos estudiantes, una barrera en su aprendizaje son el bajo nivel socioeconémico de sus

familias, motivo por el cual los progenitores tienen jornadas laborales extensas y en horario de

tarde, lo que dificulta la supervisién del menor en sus tareas escolares.

Existen asociaciones y fundaciones que desarrollan proyectos para adolescentes en el entorno
(refuerzo educativo, ocio y tiempo libre...) pero sus recursos son limitados y no tienen la capacidad
para responder a todos los casos de alumnado que requeriria estos servicios, priorizando los casos
mas graves y dejando sin atender a alumnado que, sin estar en situacidon de exclusidn social,

requiere de estos apoyos.

A nivel de la zona donde se ubica el IES “Principe Felipe” ,una barrera detectada es la falsa

percepciéon de ser zona del norte de Madrid — Distrito Fuencarral-El Pardo y sin embargo la
realidad es que es un distrito con una elevada heterogeneidad y desigualdad en su nivel
socioecondmico que genera diferencias extremas entre barrios que nutren el distrito como Barrio

del Pilar, Herrera Oria, Fuentelareina, Valverde, Ventilla.

El FSE+ invierte en su futuro

21



ok Direcci6n del Area Territorial
R T p— _ de Madrid Capital FRSRS
77 IES INSTITU * b —l-_l CONSEJERIA DE EDUCACION, [allakef
PrincCiPe i1 *x _,,w* CIENCIA Y UNIVERSIDADES
! FeLpe BILINGUE
Cofinanciado por Fondos Comunidad de Madrid

la Unién Europea Eu ropeos

6.2.- FORTALEZAS PARA EL APRENDIZAJE EN EL IES “PRINCIPE FELIPE.
e Proyecto educativo consolidado y Equipo Directivo estable y eficaz e implicado en la

atencién a las diferencias individuales del alumnado.
e Buena coordinacion con la asociacion de familias AFA y las familias del alumnado.
e Los valores del centro.
e Buen clima de centro.

e Predisposicién y actitud de implicacién del profesorado en la atencidn a las diferencias

individuales del alumnado.

e (Clima de convivencia positivo y adecuado en el IES, caracterizado por un historial de bajas

incidencias de conflictos graves en el ambito de la convivencia escolar del IES.
e Planesy Proyectos del IES Principe Felipe:
o Instituto de Innovacién Tecnoldgica.
o Bachillerato Internacional.
o Centro con Sellos e-Twining.
o Erasmus +
o Proyecto STEM.

o Programa de Orientacion Académico-Profesional :XCELENCE, “Escuelas que

inspiran”.
e Programa de mejora del bienestar y convivencia en el IES Principe Felipe:

o Programa de voluntariado del Bachillerato Internacional de ayuda escolar al

alumnado de la ESO.
o Programa alumnado mentor.

o Programa ZLA “Zonas libres de acoso escolar” de alumnado mediador en

resolucion de conflictos.
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6.3.- DETERMINACION DE NECESIDADES EN EL IES “PRINCIPE FELIPE.

En la determinacion de las necesidades especificas de apoyo educativo del alumnado se
procederd del siguiente modo en relacion a la derivacion de alumnado para su evaluacidon

psicopedagdgica por el departamento de Orientacidn.

6.3.1.-Procedimiento interno de coordinacion del Departamento de Orientacion para Evaluacion

Direcci6n del Area Territorial

Psicopedagdgica.

La evaluacidén psicopedagogica del alumnado por la Jefa del Departamento de Orientaciéon y/o el
Orientador/a de referencia en el IES Principe Felipe constituye una medida previa y prioritaria para la
determinaciéon de las necesidades especificas de apoyo educativo del alumnado y un procedimiento previo
para a continuacidn ajustar las respuestas educativas a las diferencias individuales del alumnado tras su

evaluacidn psicopedagdgica.

Para la evaluacién psicopedagdgica del alumnado en el IES Principe Felipe se procederd del siguiente

modo:

1) A inicio del curso, en evaluaciones iniciales el profesorado o equipo docente asesorado por el
Departamento de Orientacidon y Jefatura de Estudios profundizara en indicadores de posibles necesidades
educativas o dificultades de aprendizaje en alumnado concreto de los grupos-clase en los que imparten

materia.

2) Cuando el tutor/a y el equipo docente detecten indicadores en un alumno de posibles necesidades
especificas de apoyo educativo se convocara reunién de Equipo Docente junto con Jefatura de Estudios y

Orientador/a para analizar el caso del alumno/a en concreto.

3) Se procedera a la cumplimentacion del Protocolo de Derivacion al Departamento de Orientacion, (Anexo
0 del plan incluyo). Este protocolo se entrega a la Orientadora u Orientador de referencia en relacién al

curso y nivel del alumno/a a evaluar.

4) El tutor/a junto con el Orientador/a citardn a la familia para informar del proceso de evaluacién
psicopedagdgica en relacién a su hijo/a y firmar el documento de consentimiento para la evaluacion
psicopedagodgica.

5) Se concretaran tiempos de coordinacién con la familia para el final del proceso y la informacion al respecto

del mismo.

La evaluacion psicopedagdgica del alumnado ha de contemplarse también en cualquier momento del curso
escolar que surja la necesidad y haya indicadores de la misma que lleven a justificar el inicio del

procedimiento.
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6.3.2.- PROCESO DE DETECCION DE NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO ASOCIADAS A ALTAS

CAPACIDADES :

Dentro del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, el alumnado con altas capacidades
presenta unas caracteristicas diferentes a las de las demas categorias de necesidades educativas. En muchas
ocasiones, este alumnado pasa desapercibido, especialmente en el caso de las alumnas, dado el sesgo de
género existente en la deteccién del alumnado con altas capacidades. Es por ello que en el centro contamos
con un proceso de deteccion especifico para las necesidades educativas asociadas a altas capacidades. Para
su elaboracidn nos hemos basado en el documento Deteccion y atencion educativa de los alumnos con altas
capacidades intelectuales, del Equipo Especifico de Altas Capacidades de la Comunidad de Madrid, disponible

en el siguiente enlace: https://mediateca.educa.madrid.org/documentos/71ag6czlavi18oer

1) Alinicio de curso, en la junta de evaluacion de la primera evaluacion, el equipo docente de cada
grupo revisara si algiin alumno/a cumple los criterios del alumnado con altas capacidades. El equipo
especifico de Altas Capacidades de la Comunidad de Madrid, en el documento arriba referenciado,
recoge los siguientes indicadores para la deteccidn de este alumnado:

— Utilizacién del lenguaje: amplitud de su vocabulario, precision de los términos que emplea,
complejidad de la estructura de sus frases, etc.
— Elevada comprension de ideas complejas y abstractas. Pueden, a la vez, desarrollar o
elaborar ideas a un nivel no esperado.
— Alta capacidad de observacion.
— Comportamiento sumamente creativo en la produccién de ideas, objetos y soluciones a
determinados problemas.
— Cualidad de sus preguntas. Pueden ser inusuales, originales, complicadas y/o llenas de
madurez e intencionalidad.
— Habilidad para disefiar estrategias sistematicas y multiples para resolver problemas.
— Posibilidad de aprender con rapidez y facilidad cuando estan interesados.
— Rechazo de ejercicios y tareas de tipo repetitivo.
— Presencia de habilidades de liderazgo.
— Abanico de intereses muy variados y curiosidad por muchos temas.
En caso de que se observen las anteriores caracteristicas en algin/a alumno/a, el tutor o tutora del grupo lo
comunicara a la orientadora de referencia. Cuando el tutor/a y el equipo docente detecten los anteriores
indicadores con posterioridad a la junta de evaluacion de la primera evaluacion, se convocara reunién de
Equipo Docente junto con Jefatura de Estudios y Orientador/a para analizar el caso del alumno/a en

concreto.
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2) Una vez recogida la sospecha de necesidades especificas de apoyo educativo asociadas a altas
capacidades, la orientadora de referencia procedera a valorar de manera amplia e integral la

existencia de indicadores asociados a altas capacidades a través de:

- Entrevista con el tutor o tutora del alumno/a: recogida de datos relativos a la evolucién escolar del

alumno, nivel de competencia curricular en relacidn con las distintas areas, creatividad, estilo de
aprendizaje. Para ello, se facilitara al tutor o tutora el Inventario para profesores sobre habilidades
de aprendizaje (TILS), que permite conocer las habilidades académicas para el aprendizaje, las

habilidades personales y las habilidades sociales de un alumno.

- Entrevista con la familia: recogida de datos relativos a la evolucidon del alumno/a, indicadores de

precocidad en las pautas de desarrollo evolutivo normal, en la adquisicién de destrezas y habitos
basicos. Se pedira a la familia que responda el Cuestionario para la identificacion de nifios con altas

capacidades de Luz Pérez y Carmen Lépez (2007).

- Pruebas de screening de valoraciéon de la inteligencia general del alumno/a, realizada por la

orientadora de referencia, que permitird detectar si debe o no hacerse una evaluacion completa, en

funcion de los resultados obtenidos en las mismas.

3) En caso de que en la primera fase el alumno/a obtenga un percentil significativamente superior en la
prueba de inteligencia y existan ademads indicadores de alta creatividad y productividad vy
persistencia en la tarea, el tutor o tutora del alumno/a junto con el Orientador/a citaran a la familia
para informar del proceso de evaluacidon psicopedagdgica en relacién a su hijo/a y firmar el

documento de consentimiento para la evaluacion psicopedagdgica.

4) Se concretaran tiempos de coordinacidn para realizar la evaluacién psicopedagdgica y la devolucion

final del proceso a la familia del alumno/a.
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6.4.- NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO EN EL IES PRINCIPE FELIPE.

Agrupaciones de alumnado y oferta educativa del centro relacionada con la atencién a las

diferencias individuales
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En el IES se adoptan las siguientes medidas ordinarias de atencidn a las diferencias individuales:
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1.- Desdoblamiento de grupos: En algunas materias, los grupos se dividen en otros mds

pequefios para la realizacion de actividades de caracter practico. Esto permite una mayor
personalizacién de la enseflanza y supervisar de modo o6ptimo el desempeiio y evolucidn

académica del alumnado.

2.-Planes Especificos Personalizados (Anexo Il.d de las Instrucciones del 4 de marzo de

2024 de la Direccion General de Educacion Secundaria, Formacion Profesional y Régimen Especial
por las que se establecen los modelos de registro de las medidas ordinarias y especificas adoptadas
para el alumnado de los centros que imparten Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato):
Todos los estudiantes que estan repitiendo curso cuentan con este Plan para reforzar el
aprendizaje en materias no superadas y poder ampliarlo en las materias superadas, permitiendo

una profundizacién en los conocimientos y destrezas ya adquiridas.

3.-Planes de refuerzo (Anexos Il b y c de las Instrucciones del 4 de marzo de 2024): Los

alumnos con materias pendientes de E.S.O. cuentan con este plan que les permite conocer las

actividades y/o pruebas que deben realizar para superar dichas materias.

3.- Planes de refuerzo del aprendizaje en ESO

Destinatarios. De acuerdo con la normativa vigente —en especial el Decreto 23/2023, de 22 de
marzo, y la Orden 1712/2023, de 19 de mayo— el centro implantard planes de refuerzo del
aprendizaje dirigidos al alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) que promociona de
curso con materias pendientes de cursos anteriores.

Es decir, todo estudiante de ESO que pase al siguiente curso sin haber superado alguna materia

deberd sequir un plan de refuerzo por cada materia no aprobada. Por el contrario, queda

excluido de esta medida el alumnado repetidor, ya que en tal caso se le aplicara un plan especifico
personalizado distinto (conforme al art. 30 de la Orden 1712/2023). Igualmente, no procede
elaborar planes de refuerzo para aquellos estudiantes que no tienen materias pendientes (al haber
superado todas sus asignaturas del curso anterior).

Estructura y contenidos del plan. Cada plan de refuerzo es un documento pedagdgico

personalizado, elaborado por el departamento didactico correspondiente, que recoge de forma
detallada las medidas de apoyo para que el alumno supere la materia pendiente. Segun establece
el articulo 29.1 de la Orden 1712/2023, el plan de refuerzo debe incluirlas actividades de

aprendizaje y de evaluacién que el alumno realizard para recuperar la materia no superada, asi
como la secuencia y la temporalizacion de dichas actividades a lo largo del curso y el calendario y
las caracteristicas de la evaluacidén de la materia pendiente. En otros términos, en el plan figura qué
contenidos y tareas concretas debe realizar el estudiante (ejercicios, trabajos, pruebas especificas,
etc.), en quéorden y fechas aproximadas debe realizarlas, y de qué forma ycuando serd
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evaluado para determinar si alcanza los objetivos pendientes. Estos planes de refuerzo se
elaborardn a comienzos de curso y su contenido sera comunicado al alumno y a sus padres o
tutores legales al inicio de afio académico, para que conozcan desde el primer momento las
actividades previstas y los criterios de evaluacién.

Organizacion y temporalizacidn. En la planificacion horaria del centro, ysiempre que la

disponibilidad de profesorado lo permita, se procurara asignar un periodo lectivo semanal para el
desarrollo de las actividades de cada plan de refuerzo. Este periodo de refuerzo presencial podra
organizarse de forma individual o en pequeio grupo, segin el nimero de alumnos con la misma
materia pendiente, y preferentemente dentro del horario lectivo del estudiante. En caso de que no
sea posible contar con una clase especifica de refuerzo, el centro articulard otras modalidades de
apoyo: por ejemplo, tutorias presenciales periddicas con el profesor de la materia (dentro o fuera
del horario regular) o seguimiento virtual a través de la plataforma educativa del centro, siempre
garantizando una atencidn personalizada. En cualquier formato, el desarrollo del plan de refuerzo
se extendera a lo largo del curso escolar, con el objetivo de que el alumno pueda ir trabajando
progresivamente los contenidos no alcanzados. El cumplimiento del plan y la evolucién del alumno
se valorardn en cada sesién de evaluacién ordinaria del trimestre, de forma que queden registradas
sus mejoras o dificultades y se puedan introducir ajustes si fueran necesarios para lograr su éxito
educativo.

Responsables y coordinaciéon. La implementacion de los planes de refuerzo implica a distintos

organos del centro, con responsabilidades claramente definidas en la normativa:

e Jefatura de Estudios: Es la responsable Ultima de la organizacion de estos planes a nivel de
centro. En los centros publicos, la Jefatura de Estudios debe garantizar que el alumnado
reciba la informacidon necesaria sobre su plan al inicio de curso. Asimismo, coordinara con
los tutores de cada grupo las actuaciones necesarias para el desarrollo efectivo de los
planes. También le corresponde, junto con los departamentos, organizar los recursos
(horarios, agrupamientos, profesorado de apoyo) para que los planes se lleven a cabo en
las condiciones previstas.

e Jefes de Departamento: Cada jefe de departamento didactico tiene la funcién de coordinar
la elaboracion del plan de refuerzo de las materias de su area que tengan alumnos
pendientes. Ademas, el jefe de departamento asume la responsabilidad de la evaluacién de
ese alumnado, contando para ello con la colaboracién del resto de profesores del
departamento. Esto implica acordar los contenidos esenciales a reforzar, las actividades y
pruebas evaluadoras, asi como los criterios de calificacion necesarios para determinar la
superacién de la materia pendiente. El plan de refuerzo de cada asignatura debera
integrarse en la programacion didactica de dicha materia (se adjuntara a la programacion
anual), asegurando la coherencia con el curriculo oficial.

e Profesorado de refuerzo / materia pendiente: El profesorado que desarrolle las
actividades de refuerzo con los alumnos (ya sea el profesor especifico asignado a la clase de
refuerzo, o en su ausencia, el profesor que imparte la materia al alumno) sera responsable
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directo del seguimiento continuo del alumno en cuestidon. Este seguimiento incluye
supervisar la realizacion de las tareas del plan, atender las dudas del estudiante,
proporcionarle retroalimentacion sobre su progreso y evaluar las actividades segun lo
previsto. Cuando en un curso determinado no exista un profesor designado exclusivamente
para la materia pendiente (por ejemplo, porque la asignatura no se imparte ese afo en
ningun grupo), la responsabilidad del seguimiento recae en el departamento
didactico correspondiente en su conjunto, bajo la coordinacién del jefe de departamento

e Profesor Tutor: El tutor o tutora de cada grupo-clase colabora estrechamente en la
aplicacion de estos planes. En particular, actua de enlace entre el alumno, la familia y el
equipo educativo: se asegura de que las familias hayan recibido el resumen del plan de
refuerzo (informacién esencial sobre las tareas y fechas de evaluacion), verifica en las
sesiones de evaluacién el grado de cumplimiento del plan por parte del alumno, y orienta
al estudiante en la gestion de su tiempo y habitos de estudio para afrontar con éxito sus
materias pendientes. El tutor informard periddicamente a la familia sobre la marcha del
plan, aprovechando las reuniones de tutoria o comunicaciones escritas, de modo que los
padres o tutores legales estén al tanto de los avances o dificultades del alumno y puedan
apoyar desde el hogar su proceso de mejora.

Evaluacién y acreditacién. La finalidad ultima del plan de refuerzo es que el alumno alcance

los aprendizajes imprescindibles de la materia pendiente y logre superar dicha materia.
La evaluacion de este alumnado con materias no superadas se realizara conforme a las actividades
y criterios previstos en su plan de refuerzo, garantizando objetividad y transparencia. Tal como
indica la normativa, la responsabilidad de evaluar el grado de recuperacién de la materia recae en
el departamento diddctico correspondiente, bajo la supervision de su jefe de departamento. En la
practica, esto supone que el profesor del drea valorara los trabajos, ejercicios y pruebas realizados
por el estudiante dentro del plan, y calificard la materia pendiente (apto o no apto) en las
convocatorias establecidas. El plan de refuerzo debe especificar claramente cdémo y cuando se
considerard superada la asignatura (por ejemplo, mediante la realizacidn satisfactoria de ciertos
trabajos, o la superacion de un examen final especifico para pendientes, de acuerdo con los
criterios del departamento). Losresultados de dichas evaluaciones se haran constar en el
expediente académico del alumno igual que el resto de las calificaciones oficiales. En caso de que,
pese al plan de refuerzo, el alumno no logre superar la materia pendiente, el equipo docente lo
tendra en cuenta en la sesidon de evaluacidn final a efectos de promocién o titulacién, aplicando las
normas generales de la evaluacién de ESO.

Registro documental. Siguiendo las Instrucciones de la Direccion General de Educacion Secundaria

de 4 de marzo de 2024, la elaboracién y seguimiento de los planes de refuerzo deberan quedar
documentados mediante los modelos oficiales establecidos. En concreto, cada plan de refuerzo se
formalizara por escrito utilizando el modelo del Anexo Il.b (Plan de refuerzo individualizado), que
debera cumplimentar y firmar el jefe de departamento correspondiente, entregandose una copia a
Jefatura de Estudios y otra al propio departamento para su inclusién en la programacién. Asimismo,
la Jefatura de Estudios proporcionara a cada alumno y su familia un resumen del plan en el formato
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del Anexo Il.c (comunicado informativo), donde figuran de manera resumida las actividades
principales y fechas de evaluacion del plan de refuerzo. Ambos documentos —el plan detallado y su
extracto para familias— tienen caracter oficial y su uso es obligatorio en el centro, sirviendo como
evidencia del apoyo educativo ofrecido. Ademas, el centro dejard constancia de las medidas de
refuerzo adoptadas en el expediente académico del alumno, tal como exige el Decreto 23/2023, de
modo que quede registro formal de las actuaciones de refuerzo realizadas y se informe de ellas a
todos los profesionales que intervengan en la educacidn del estudiante. Este registro documental
es imprescindible para asegurar la trazabilidad del plan, la continuidad de las medidas en caso de
cambios de profesores o de centro, y la rendicidn de cuentas ante la inspeccién educativa.

Consideraciones. Los planes de refuerzo del aprendizaje en ESO constituyen una medida ordinaria

de atencién a la diversidad del alumnado, enmarcada en los principios de equidad, inclusion
educativa y personalizacion del aprendizaje. Su propdsito es garantizar que ningin alumno del IES
Principe Felipe quede atrds en la consecucién de los objetivos de la etapa por tener dificultades
puntuales en alguna materia. La legislacién educativa de la Comunidad de Madrid enfatiza la
necesidad de articular medidas de refuerzo educativo y apoyos especificos dentro de la
organizacion escolar para beneficiar a todo el alumnado. En cumplimiento de la normativa vigente,
el centro asume con rigor la planificacion e implementacion de los planes de refuerzo,
integrandolos en su Plan IncluYO y en su Proyecto Educativo. De esta forma, a través de una
intervencion sistemdtica, planificada y documentada, se ofrece al alumnado con materias
pendientes una segunda oportunidad de alcanzar los aprendizajes esenciales, reforzando sus
competencias y fomentando su éxito académico dentro de una escuela inclusiva. Los principios
pedagdgicos de calidad y equidad orientan todo el proceso: se adapta la respuesta educativa a las
necesidades individuales sin bajar el nivel de exigencia, proporcionando los apoyos necesarios para
que cada estudiante pueda alcanzar los estandares educativos y lograr su desarrollo pleno como
alumno. En definitiva, el plan de refuerzo en ESO es una herramienta clave para materializar la
atencién a las diferencias individuales en el centro, asegurando que la diversidad de ritmos y
situaciones de aprendizaje encuentre respuesta mediante acciones concretas, personalizadas y
evaluables, tal como requieren tanto la normativa vigente como el compromiso educativo del IES
Principe Felipe.

4. Orientacidn y tutoria: Los tutores, asesorados por el Departamento de Orientacion, disponen de
recursos e informacién para orientar a sus estudiantes en la eleccion de materias optativas e
itinerarios académicos y/o profesionales en base a sus intereses, historial y capacidades. Se tienen
en cuenta las multiples opciones que ofrece el Sistema Educativo Espaiol con especial hincapié en
las que resultan mas accesibles para el alumnado teniendo en cuenta su edad, entorno y la propia
oferta educativa del centro y de otros de la zona. El Departamento de Orientacidn interviene

directamente en aquellos casos donde se considera necesario.
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La Jefa del Departamento de Orientacién es la_CEAP_Coordinadora de la Estrategia Académico

Profesional del Programa Excelence “Escuelas que inspiran”. Desde este programa se aborda de

manera sistémica y desde los distintos agentes de la comunidad educativa (equipo directivo,
familias, profesorado, alumnado, agentes externos e instituciones del contexto) la orientacion

académico-profesional del alumnado.

En el dmbito de la accidn tutorial, en el IES Principe Felipe la coordinacidn y acceso a material para

la atencion al alumnado en este ambito se desarrolla desde el AULA VIRTUAL del IES Principe

Felipe. En el Aula Virtual nos encontramos los siguientes espacios:

- TUTORIAS 12ESO.
- TUTORIAS 22ESO
- TUTORIAS 32ESO
- TUTORIAS 42ESO.

En estas Aulas Virtuales los tutores/as, Jefatura y Orientacidn tienen acceso a las Guias de Atencion
al alumnado ACNEE, asi como los ANEXOS del Plan Incluyo y el Cronograma del Plan de Atencién a
la diversidad asi como las actividades de accion tutorial a desarrollar y material complementario
para la atencién a las diferencias individuales y material para la mejora bienestar emocional del

alumnado.

5.- Propuesta de alumnado para cursar Programas de Diversificacidon Curricular (PDC) (Anexos Vil
a, b, c y d de las Instrucciones del 4 de marzo de 2024): Los Equipos Docentes propondrdn esta
medida para alumnado de 22 y 32 de ESO que presente dificultades académicas no asociadas a la
falta de estudio y esfuerzo, con el fin de facilitar la obtencién del Titulo de Graduado/a en ESO. Los
alumnos propuestos serdn aquellos que en los cursos mencionados no estén en condiciones de
promocionar y se considere que esta medida favorecera su desempefio académico. Se incorporaran
en 12 de PDC tanto los alumnos que provengan de 22 de ESO (evitando la repeticidn) y de 32 de ESO
(repitiendo curso pero incorporandose al programa). Los estudiantes que cursan este programa
cuentan con el Ambito Socio-Lingiiistico (donde se agrupan los conocimientos de Lengua Castellana
y Literatura, y Geografia e Historia) y el Ambito Cientifico-Matematico (donde se agrupan los
contenidos de Matematicas, Biologia y Geologia, y Fisica y Quimica ), los cuales cursan en grupos

reducidos de 15 estudiantes como maximo). Los grupos de 12 y 22 de PDC cuentan con un grupo de
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referencia con el que cursan las materias no integradas en ambitos, en 32 y 42 de ESO,
respectivamente. Para la formalizacidén de la propuesta es necesaria la autorizacion de los padres o
tutores legales del estudiante. En el caso de tener mds alumnos propuestos que plazas disponibles,
se priorizaran los alumnos a los que mas pueda beneficiar esta medida y que cumplan los requisitos

mencionados de forma mas clara.

6.- Propuesta de alumnado para cursar Ciclos Formativos de Grado Basico (Anexos IXa y b de las
Instrucciones del 4 de marzo de 2024): Esta propuesta estd destinada a alumnado que no estd
obteniendo un rendimiento académico adecuado en el centro y se considera que esta medida
puede favorecer su motivacién y formacion laboral, porque su perfil se ajusta mas a las ensefianzas
profesionales. El destinatario es el alumnado que cumple estas condiciones y ha cursado 29, 32 o 42
de ESO, teniendo ademas entre 15 y 17 afios (cumplidos a final del afio natural en el que se realiza
la propuesta). Los alumnos que finalicen estos ciclos obtendran el Titulo de Graduado en ESO. Para
la formalizacién de la propuesta es necesaria la autorizacion de los padres o tutores legales del

estudiante

7.- Tutorias personalizadas: Los tutores disponen de un espacio en el que llevar a cabo tutorias
individualizadas ya sean con estudiantes o familias. Esto permite una mayor personalizacién de la
ensefianza, mediante el seguimiento del progreso académico del alumnado y de sus situaciones
particulares, ademas de ser de gran utilidad para una intervencion rapida y eficaz ante la aparicion

de determinadas problematicas.

Cabe destacar la imposibilidad de llevar a cabo determinadas medidas ordinarias (por ejemplo,
integracion de materias en ambitos en 12 y 22 de ESO y los agrupamientos flexibles) debido a la no
disposicion de los recursos personales necesarios, resultando imposible la llevada a cabo de estas

medidas.

Las medidas ordinarias acordadas para el alumnado de un grupo-clase quedardn recogidas en los

Anexos ll (a, b, c y d) de las Instrucciones del 4 de marzo de 2024.
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Ademas de las medidas especificas para este alumnado detalladas en la normativa, se incluyen en
algunos casos otras actuaciones que se realizan para hacer un seguimiento mas exhaustivo sobre la

situacion de cada estudiante.

8.1- PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

a) Disefio de un Plan Individualizado de Enriquecimiento Curricular: Con caracter general, se
disefia un Plan Individualizado de Enriquecimiento Curricular para todo el alumnado de Altas
Capacidades del centro. En él, se incluyen las actividades de ampliaciéon que se recomienda hacer
en las asignaturas en las que el alumno pueda estar interesado, ya sea porque los contenidos que
se dan con cardcter ordinario no suponen una estimulacidn suficiente para ellos o porque desea
ampliar sus conocimientos y destrezas en aspectos que son de su interés que se pueden trabajar en
dichas asignaturas. Los profesores tutores, asesorados por el Departamento de Orientacidn,
entrevistaran al alumnado en cuestidn para indagar sobre sus intereses particulares y la demanda
de los alumnos sobre aquellos aspectos y asignaturas en las que le gustaria profundizar. Tras esto,
se trasladara la informacion al equipo docente, y los profesores de las asignaturas en las que se

vaya a realizar el Enriquecimiento estableceran las actividades de ampliacion o profundizacion.

El tutor o tutora de cada grupo con alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo

asociadas a altas capacidades rellenara el anexo 1V a con las medidas especificas de cada alumno/a

y el anexo IV b con el Plan de Enriguecimiento Curricular. El seguimiento para el Plan de

Enriquecimiento Curricular se llevara a cabo:

— Por parte del profesorado, en las juntas de evaluacién de cada evaluacién. Se revisara
especialmente si el alumno/a estd motivado con las actividades de enriquecimiento de
cada asignatura, si estdn adecuadas a su potencial y si estd cumpliendo los objetivos

propuestos.

— Por parte de la orientadora de referencia, a partir de dos entrevistas con el alumno/a, una a
mitad de curso para identificar fortalezas y debilidades del plan y proponer mejoras al
equipo docente de ser necesario y otra al final del curso, para hacer una evaluacién de la
implementacién del plan, que se adjuntarad al expediente del alumno/a de cara a cursos

posteriores.

b) Flexibilizacion de las ensefianzas: Se podrd considerar reducir un curso la estancia de este
alumnado en las etapas de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, siempre y cuando el

equipo docente considere que es la mejor opcion para el maximo desarrollo de sus capacidades y
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bienestar en el centro. Para tomar la decisidn se atendera al nivel madurativo del estudiante, las
relaciones con sus compafieros y el grado de motivacidon y competencia curricular en las distintas

areas, en especial las instrumentales.

Cuando esta medida se aplique, se realizard un seguimiento exhaustivo al curso siguiente, con el

objetivo de valorar el grado de adecuacién del alumno/a al nuevo nivel. Para ello:

- El tutor o tutora realizard una entrevista individual con el alumno/a a inicio de curso, para conocer

sus expectativas académicas y grado de motivacion.

- La orientadora de referencia tendra una entrevista a inicio de curso para presentarse como figura
de referencia y una entrevista al terminar cada evaluaciéon para hacer un balance con el alumno/a e

identificar posibles aspectos de mejora.

- El tutor o tutora y la orientadora de referencia mantendran, minimo, dos reuniones con la familia
del alumno/a, una al inicio de curso para establecer mecanismos de coordinacién y acordar las
medidas mas beneficiosas para el alumno/a y otra al final del curso para valorar el progreso y

adaptacion del alumno/a al nuevo grupo y nivel.

c) Participacion en el Centro Regional de Enriquecimiento Educativo para alumnado con Altas
Capacidades Intelectuales de la Comunidad de Madrid (CREACIM): En el caso de que el alumnado
identificado con esta necesidad no participase en este recurso, se propondrd a la familia y al
estudiante dicha participacién, en el caso de que el equipo docente lo considere pertinente y que el

alumnado y su familia lo deseen.

Coordinacidn con servicios externos en los que participa el alumnado con altas capacidades:

Al inicio de curso, en la tutoria individualizada que el tutor o tutora mantiene con el alumnado de
su tutoria, se registrara la participacion del alumnado de altas capacidades en recursos externos. El
tutor o tutora facilitard esta informacién a la orientadora de referencia, quien se pondra en
contacto con la familia del alumno o alumna para solicitar la autorizacién de coordinaciéon con
recursos externos. En dicho documento existe un apartado para que la familia facilite el nombre de
los recursos externos en los que participa el alumno/a, asi como el contacto de referencia en cada
uno. La orientadora de referencia, una vez disponga de dicha informacion y de los contactos
necesarios, enviard un correo electrénico para establecer los canales de comunicacidn pertinentes

durante el curso escolar.

El FSE+ invierte en su futuro 34



Direcci6n del Area Territorial

o -t de Madrid Capi
* pital B R
77 |ES |NST"U £ % 5 CONSEJERIA DE EDUCACION, [Saliafa
PrinciPe = Fa CIENCIA Y UNIVERSIDADES
2 Foiibe BILINGUE
Cofinanciado por Fondos Comunidad de Madrid

la Unién Europea EUI’OPEOS

Las medidas acordadas para este alumnado quedardn recogidas en los Anexos IV (a, b, ¢, d, y e) de

las Instrucciones del 4 de marzo de 2024.

8.2- PARA ALUMNADO CON DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE

a) Se adaptaran los procedimientos de evaluacion con medidas cuyo objetivo es minimizar el
impacto de las dificultades atencionales, en la lectoescritura, cdlculo u otras en el rendimiento
académico. Entre estas medidas se contemplan la adecuacién de espacios, el uso de fuentes de
letra e interlineado mas sencillos de leer, la ampliacién del espacio para responder las preguntas,

resaltar la informacién importante del enunciado o la ampliacién de tiempos.

b) Se tendra en especial consideracion la ubicacidén de estos estudiantes en el aula, priorizando que
estén en las primeras filas con el objetivo de mantener una mayor atenciéon y acceder mejor a los

contenidos visuales.

c) Se prestard especial consideracidon a que el alumnado con dificultades atencionales anote sus
tareas y examenes en la agenda, recordandoles este aspecto de manera individualizada y mas

exhaustiva.

d) Se facilitard el acceso a la informacidn escrita a este alumnado, pudiendo acompafarla de
elementos visuales o modificando la fuente empleada (tipo y tamafo de letra), destacando el uso

de la letra Open Dyslexic para el alumnado con dificultades en la lectoescritura.

e) Los docentes disponen en las Aulas Virtuales de Tutoria del centro informacidn sobre

orientaciones para atender a este alumnado, con el fin de facilitarles dicha tarea.

f) Se planteara el apoyo educativo por parte de las especialistas de Pedagogia Terapéutica cuando
estos alumnos cuenten con un desfase curricular significativo en las materias instrumentales y las
medidas anteriormente planteadas no sean suficientes para atender a sus diferencias individuales y

lograr el maximo desarrollo de sus capacidades.

g) Se podra proponer la fragmentacion del Bachillerato en tres afos académicos siempre y cuando
el estudiante y su familia estén de acuerdo y el equipo docente considere que esta medida
favorecera su desempefio en esta etapa. Se realizara la solicitud por parte del director del centro, y
el departamento de orientacién elaborara un informe donde se destaque la idoneidad de esta

medida.

El FSE+ invierte en su futuro

35



Direcci6n del Area Territorial

o -t de Madrid Capi
* pital B R R
77 |ES msnw £ % 5 CONSEJERIA DE EDUCACION, [ikakakef
PrinciPe = Fa CIENCIA Y UNIVERSIDADES
5 FolPe BILINGUE
i Cofinanciado por Fondos Comunidad de Madrid

la Unién Europea EUI’OPEOS

Las medidas acordadas para este alumnado quedardn recogidas en el Anexo VI de las Instrucciones

del 4 de marzo de 2024.

8.3- PARA ALUMNADO CON NECESIDAD DE COMPENSACION EDUCATIVA

a) Se prestara Apoyo en grupo Ordinario realizado por el profesor del aula en la que se encuentra el

alumnado, prestando especial seguimiento a su situacién

b) Los tutores de este alumnado y el Departamento de Orientacidn realizardan un especial
seguimiento de este alumnado y su situacion contextual y social, con el fin de detectar situaciones
de vulnerabilidad y colaborar con las familias para favorecer el maximo desarrollo personal del

estudiante.

c) Para el alumnado que, teniendo 15 afios (o cumpliéndolos el afio natural en el que finaliza el
curso), ademas de presentar necesidades de compensacidon educativa, muestre una inadaptacién
notoria al centro y se encuentre en una situacién de riesgo de exclusion social se propondra su
incorporacién a un Aula de Compensacion Educativa (ACE). Para completar el procedimiento se
elevara una solicitud que debera autorizar la familia. Se orientara a la familia y al estudiante el ACE

gue mas se ajusta al perfil del estudiante en cuestién.

d) Informacion sobre becas, ayudas y recursos: El Departamento de Orientacidon proporcionara
informacidn sobre estas cuestiones que pueden ser de gran ayuda para ese alumnado y sus

familias.

e) Coordinacion con Servicios Sociales: En los casos que cuenten con expediente en Servicios
Sociales, el Departamento de Orientacidén se coordinard con los profesionales que intervienen con
estos estudiantes y sus familias con el fin de obtener y aportar informacién complementaria que
permita ajustar la intervencion o tomar determinadas medidas. Especial consideracién merecen los
casos derivados a Mesa Local de Absentismo, los cuales requieren una coordinacion mayor vy

actuaciones en colaboracion con el Educador de Absentismo de la zona.

Cabe destacar que debido a la ausencia de recursos personales (Profesor de Servicios a la
Comunidad y Profesores de apoyo al Programa de Compensacion Educativa) no se pueden llevar a
cabo otras actuaciones con este alumnado, como por ejemplo Grupos de Apoyo o Grupos
Especificos de Compensacion Educativa. Las medidas recogidas en los apartados b), d) y e) son

abordadas por los orientadores y otros profesionales del centro, pero podrian realizarse con mayor
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eficacia y presencia en el caso de contar con Profesor de Servicios a la Comunidad, ya que disponen
de una formacién mas especifica y los orientadores tienen una sobrecarga de trabajo que impiden

una mayor implicacién en estas cuestiones.

8.4- MEDIDAS PARA ALUMNADO DE INTEGRACION TARDIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO

a) Aunque el centro no posee alumnos de Integracién Tardia en el Sistema Educativo en Educacién
Secundaria, cuenta con un protocolo de evaluacidn inicial cuando se incorpora un estudiante con
esta circunstancia. Este protocolo consiste en una evaluacién inicial de las materias instrumentales
del equipo docente del curso al que le corresponde por edad, con el fin de valorar el Nivel de
Competencia curricular del estudiante en cuestidn (Anexo V.a de las Instrucciones del 4 de marzo
de 2024 de Ila Direccion General de Educacion Secundaria, Formacion Profesional y
Régimen Especial por las que se establecen los modelos de registro de las medidas ordinarias y
especificas adoptadas para el alumnado de los centros que imparten Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato) . Si se detectase un desfase curricular de dos cursos o mds, se propondra
la escolarizacién del alumno en un curso inferior al que le corresponde por edad, estableciendo un
plan de recuperacién de su desfase curricular. Esta decisién se comunicara al Servicio de Inspeccion

Educativa y al Servicio de Apoyo a la Escolarizacién (SAE).

b) En el caso de alumnado con desconocimiento del idioma, se propondra la escolarizaciéon del
estudiante en un Aula de Enlace, lo cual debe de ir acompafado de un cambio de centro ya que en

este no se dispone de este recurso.

c) Se orientara a las familias y a los estudiantes sobre recursos que pueden facilitar su adaptacién al
centro y al pais, con la Colaboracién del SAE.

8.5- MEDIDAS PARA EL ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO
ASOCIADAS A CONDICIONES PERSONALES DE SALUD

a) En el caso de alumnado que no puede asistir a clase con regularidad debido a circunstancias
personales de salud, se garantizara el seguimiento de los contenidos tratados mediante actividades
alternativas y la informacion sobre cuestiones clave comentadas en las clases donde no han podido
asistir. Se permitira la realizacién de exdmenes y pruebas en otras fechas (o tareas alternativas). Si
el periodo de ausencia es superior a un mes, y ha sido certificado por un médico de cabecera
debido a circunstancias de salud, se tramitard la peticion del Servicio de Apoyo Educativo

Domiciliario (SAED), para que el estudiante pueda recibir la adecuada atencion educativa en casa
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gue le permita seguir su proceso de ensefanza-aprendizaje. El profesorado del centro se

coordinara con estos profesionales para permitir la evaluacion del alumnado.

b) En el caso de alumnado que no asiste a clase porque se encuentra ingresado en un Centro
Educativo Terapéutico (CET), los docentes se coordinaran con los profesores del CET para acordar
criterios y procedimientos de evaluaciéon con el fin de que se pueda realizar la evaluacidn del
estudiante en cuestion. En el caso de las materias que no se imparten en los CET los docentes del
centro encargados de impartir esas asignaturas trasladardn al estudiante las tareas que debe
realizar para superar dicha asignatura, los cuales hara llegar al profesorado por un procedimiento

acordado (por ejemplo, correo electrdnico y Aulas Virtuales).

c) En el caso de alumnado que no puede participar en tareas de evaluacidn debido a circunstancias
de salud, se plantearan actividades alternativas que permitan al profesorado evaluar al estudiante.

También se podrdn acordar adaptaciones metodoldgicas si son necesarias.

d) En el caso de alumnado con estas necesidades debido a motivos de salud mental, los
profesionales de la orientacién del IES se coordinardan con los profesionales de salud mental,
publicos o privados, que trabajan con el alumnado, siempre y cuando se valore necesario y la

familia del estudiante autorice dicha cordinacidn.

e) Se podra proponer la fragmentacion del Bachillerato en tres afios académicos siempre y cuando
el estudiante y su familia estén de acuerdo y el equipo docente considere que esta medida
favorecera su desempefio en esta etapa. Se realizara la solicitud por parte del director del centro, y
el departamento de orientacién elaborara un informe donde se destaque la idoneidad de esta

medida.

Las medidas acordadas para este alumnado quedardn recogidas en el Anexo VIl de las Instrucciones

del 4 de marzo de 2024.

8.6- MEDIDAS PARA ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (ACNEE)

8.6.1- CRITERIOS DE ORGANIZACION DE LOS APOYOS: PROGRAMA DE INTEGRACION.

El programa de Integracion se constituye como una medida especifica de atencidon al alumnado con

necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad intelectual, motora, sensorial, TEA, TDAH, TEL..,
es decir aquel alumnado con Informe de Evaluacion Psicopedagégica y Dictamen de Escolarizacién que

determine la necesidad de esta medida especifica para dar respuesta a este alumnado.

La organizacion de los apoyos se realiza de acuerdo con los principios de normalizacidn, equidad e inclusion
recogidos en el marco normativo de acuerdo al Decreto 23/2023 del 22 de Marzo del Plan Incluyo.
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En el “IES Principe Felipe”, el departamento de Orientacidn cuenta con una plaza de profesional de Pedagogia
Terapéutica y desde hace un par de cursos con la asignacidon de un profesional de PT a media jornada
compartida con otro centro.

o A) CRITERIOS DE ELABORACION DE HORARIOS PARA LA ATENCION EDUCATIVA DE ACNEE POR PT.

La organizacion de los horarios de los profesionales de PT de las sesiones a impartir al alumnado ACNEE ha de
ajustarse a una serie de criterios normativos que favorecen la atencién individual de este alumnado.

Dentro de las dos modalidades existentes de atencién al alumnado ACNEE por el Programa de Integracion, la
situacion de recursos del departamento de Orientacion del IES Principe Felipe y por incompatibilidad horaria
de recursos y de agrupamiento se prioriza el apoyo fuera del aula ordinaria, en el espacio del Aula de Apoyo a
la Integracion.

La intervencion del profesorado especialista en PT se organiza en las siguientes modalidades:

- APOYO DENTRO DEL AULA ORDINARIA, el profesional de PT colabora y atiende al alumno ACNEE
directamente en el aula de referencia facilitando la inclusiéon del mismo. Esta modalidad es muy

interesante para la atencién a las diferencias individuales pero conlleva para realizarla disponer del
numero suficiente de personal de Pedagogia Terapéutica que lo permita llevar a cabo.

- APOYO ESPECIFICO EN GRUPOS REDUCIDOS EN EL AULA DE APOYO A LA INTEGRACION, se organiza
en sesiones en grupos reducidos fuera del aula ordinaria dirigida a atender necesidades especificas que

requiere de una intervencidn mas individualizada. Esta es la modalidad que actualmente por los
recursos disponibles podemos realizar en el IES Principe Felipe.

Los criterios en los que nos basamos siguiendo la normativa vigente para la atencién del alumnado ACNEE

en el Programa de Integracidn son los siguientes:

- Cada alumnos/a ACNEE recibira un minimo de 6 sesiones semanales para atender a sus necesidades

en el Aula de Apoyo.

- Las sesiones del Aula de Apoyo a la Integracidn del alumnado ACNEE se desarrollaran prioritariamente
en las areas y materias instrumentales (Lengua Castellana y Matematicas).

- Si para cumplir con el minimo vigente de atenciéon a cada alumno/a ACNEE se ha de hacer uso de horas
de materias no instrumentales se priorizara las sesiones en las asignaturas y materias con mayor carga

lectiva, menor carga procedimental y menor socializacién. Por tanto se recomienda las sesiones en

materias como Inglés, Biologia, Fisica y Quimica y Geografia e Historia.

- En las materias o asignaturas que implican una mayor participacidn y socializacidn del alumnado con

sus iguales y el profesorado seran materias en las que permanecerd el alumnado ACNEE en su aula

ordinaria.

- Cada sesidn de trabajo del Aula de Apoyo a la Integracidn se organiza con un minimo de 4 alumnos/as
de NEE.

- Los apoyos se organizaran atendiendo a agrupamientos flexibles del alumnado ACNEE.

- Enlaorganizacidn de estos grupos se tendrdn en cuenta las siguientes caracteristicas :
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v' Edad del alumnado ACNEE, etapa educativa en la que se encuentra y grupo-clase en pos de
conseguir un avance a nivel de habilidades socioemocionales.

v" Similitudes en el Nivel de Competencia Curricular (N.C.C.) en las materias a trabajar en el
grupo de alumnado ACNEE en el mismo tramo horario.

v' Compatibilidad de las caracteristicas individuales de cada alumno/a ACNEE que favorezcan
un trabajo cooperativo y en equipo dentro del Aula de Apoyo a la Integracién asi como la
evolucidn favorable del rendimiento escolar de este alumnado.

La coordinacién entre el profesional de PT y el profesorado es clave en relacion al seguimiento académico de
este alumnado. Con el alumnado ACNEE que se atiende en el Aula Apoyo se trabajara ademas de lo relativo a
su competencia curricular aquellos procesos cognitivos bdsicos y de funciones ejecutivas y superiores que
estén afectados por sus necesidades educativas especiales. En concreto el trabajo de procesos cognitivos se
focalizaran en los siguientes aspectos:

- Atencidn sostenida, global y local para alumnado TDAH. Autocontrol de impulsos y control inhibitorio.
- Habilidades socioemocionales preferentemente en alumnado TEA y cuando se requiera.

- Planificacion y Organizacién, funciones ejecutivas alumnado TDAH.

- Memoria de trabajo y memoria a corto plazo.

- Flexibilidad cognitiva (alumnado TEA).

- Reforzar modalidad sensorial preferente de aprendizaje con el alumnado sensorial (discapacidad visual
y discapacidad auditiva).

- Autoconocimiento, Autoconcepto, Autoestima y Autoaceptacion en relacidn a sus NEE.
- Metacognicion.

Tanto los agrupamientos del alumnado son flexibles y se revisaran periddicamente y cuando las
circunstancias cambien en base a la progresion y evolucion del alumnado.

A nivel del Departamento de Orientacién se priorizard en las Reuniones del Departamento de Orientacién el

trabajo relativo a buscar el itinerario educativo y de salida laboral u ocupacional idéneo de cada alumno/a

ACNEE desde el analisis y reflexidn conjunta de cada casuistica individual de cada alumno/a ACNEE.

Para ello se tendrd en cuenta, criterios técnicos y criterios psicopedagdgicos propios del perfil de salida de

cada casuistica del alumno/a ACNEE, se considerara en base a los siguientes aspectos :

o Caracteristicas individuales: Tipo de NEE y/o discapacidad, Nivel madurativo, nivel de autonomia e

independencia, adquisicion de habitos y habilidades para la vida diaria, grado de aceptacion de las
NEE o discapacidad por el propio alumno/a , fortalezas y talentos, hobbies y aficiones.
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o Familiares: Grado de aceptacion de las NEE por parte de la familia del alumno/a, estructuracién

familiar, recursos familiares y grado y ajuste de las expectativas de la familia sobre las salidas
laborales, académicas u ocupacionales del alumno/a ACNEE.

o A nivel social: Grado de adaptacion e integracidn del alumno/a con los iguales tanto en el contexto

escolar como fuera del centro educativo. Grupos de pertenencia de iguales del alumno/a ACNEE.

Participacién en grupos relacionados con asociaciones o instituciones propias de sus NEE como

ONCE, instituciones socioeducativas ( Norte-Joven, BALIA....).

Del trabajo en el Programa de Integracion se reflejara individualmente para cada alumno/a la evolucién o

avance a lo largo del curso en un Informe cualitativo trimestral.

B) CRITERIOS DE ORGANIZACION DEL PROGRAMA DE INTEGRACION (PERFIL PROFESIONAL DEL PT,
ESPACIOS EDUCATIVOS Y RECURSOS PARA ATENDER AL ALUMNADO ACNEE.

- Criterios de Organizacion de Espacios Educativos y Recursos para atender al alumnado ACNEE :

v

El programa de Integracion en el IES Principe Felipe se desarrolla en el Edificio E en el Aula

de Apoyo Educativo con el alumnado de 12 y 22 ESO.

Cuando el alumnado a atender esté su aula ordinaria en el Edificio A el profesional de PT se
desplazard hasta dicho Edificio A y atendera a este alumnado en el espacio.

El espacio a utilizar del Edificio A serd la Sala de Visitas A.014. Se priorizard el uso de este

espacio para los profesionales de PTs ante situaciones de atencion a visitas o familias por

parte del profesorado en base al horario del PT.

El IES Principe Felipe tiene barreras arquitectdnicas en el Edificio E en relacién al acceso
desde otros lugares del centro educativo a este Edificio. Ello conlleva la dificultad e
imposibilidad de atencion al alumnado motdrico en el Aula de Apoyo del Edificio E.

El Aula de Apoyo del Edificio E estd dotada de recursos tecnolégicos (Ordenador e

impresora) y recursos materiales tanto propiedad del Departamento de Orientacion (libros
de Adaptaciones Aljibe...etc) como propios de la profesional de PT que actualmente ocupa
la plaza en propiedad (Adaptaciones, Cuadernillos de CEPE, Cuadernillos de SM, Libros de
Primaria de todos los cursos de Primaria y todas las materias de Anaya). Se ha de cuidar y
tener especial consideracion con todos estos recursos y se procedera a inventariar los
mismos y asegurar su adecuado uso.

Se fomentara desde la CCP la propuesta a los Jefes de Departamentos de las diferentes
areas y materias la adquisicion de materiales adaptados al alumnado ACNEAE, priorizando
materiales manipulativos, auditivos y visuales.

En estos espacios se ha de fomentar la creacion de entornos de aprendizaje que promuevan
la participacién del alumnado adaptado a las necesidades individuales en base a sus
caracteristicas cognitivas.
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8.6.2.-ADAPTACIONES CURRICULARES Y PROCEDIMIENTO DE ELABORACION DE LAS ACIS en el IES PRINCIPE

FELIPE.

a) Adaptaciones curriculares (Anexo Ill.b de las Instrucciones del 4 de marzo de 2024 de la

Direccion General de Educacion Secundaria, Formacion Profesional y Régimen Especial por
las que se establecen los modelos de registro de las medidas ordinarias y especificas
adoptadas para el alumnado de los centros que imparten Educacion Secundaria Obligatoria
y Bachillerato): En el caso de que el alumnado identificado como ACNEE presente un
desfase curricular a causa de sus condiciones personales, el profesorado podra plantear
adaptaciones curriculares, que consisten en una modificacidon o adecuacion de los criterios
de evaluacién planeados con caracter general para el curso en el que esta el alumno, con el
objetivo de minimizar las barreras para el aprendizaje y la participacién. Si estas
adaptaciones curriculares incluyen la programacién de contenidos o criterios de evaluacion
de cursos anteriores, se denominardn Adaptaciones Curriculares Significativas. Esta medida
solo se podra llevar a cabo en los cursos de E.S.O., y las adaptaciones curriculares estaran
orientadas a los objetivos y perfil de salida de la etapa. Se elaborard una adaptacion
curricular por cada una de las areas, materias o ambitos que incluird las modificaciones

oportunas y buscard el maximo desarrollo posible de las competencias clave.

EN RELACION AL PROCEDIMIENTO DE ELABORACION DE LAS ACIS.

El FSE+in

Las ACIS se elaboran siguiendo el modelo de ANEXO lll.b del Plan Incluyo establecido.

Las ACIS suponen un desfase curricular significativo donde se alteran los elementos

curriculares y ha de darse para que se considere significativa un desfase curricular de dos

Cursos.

La elaboracién de las ACIS segun establece la normativa vigente es responsabilidad del

profesor/a de drea/materia.

El departamento de Orientacion en concreto el PT asesorara al profesorado en la
elaboracion de las mismas. La concrecién del nivel de competencia curricular de la ACIS se
establecera en base a la informacién procedente de RAICES (ACIS del curso anterior o en su

defecto Informe Psicopedagdgico y Dictamen de Escolarizacion).

Se estima necesario y urgente que desde la etapa de Primaria en el transito del alumnado

los colegios adscritos incluyan en los expedientes del alumnado ACNEE las ultimas ACIS

vierte en su futuro
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trabajadas asi como un Informe donde conste el nivel actual de competencia curricular con

el que accede el ACNEE al instituto en el cambio de etapa educativa.

e En caso, de que al inicio del curso no esté reflejada esta documentacién en los expedientes
de los alumnos/as de nueva incorporacion se contactard con el colegio para establecer
reunion de coordinacién a principios de Octubre, de PTs — Orientadores y Jefaturas de

Estudios tanto de Primaria como de Secundaria.

e En esta reunidon el Departamento de Orientacidon aportard las evaluaciones iniciales
efectuada por los PTs como informacion complementaria y se requerira las ACIS previas de
Primaria y documentacién de Primaria que permita al IES trabajar las diferencias

individuales de este alumnado.

e Para la evaluacion inicial del alumnado ACNEE, el/la PT o PTs del Departamento de
Orientacion del IES Principe Felipe deberd haber evaluado el nivel concreto de competencia
curricular de cada ACNEE en las areas instrumentales. Se tendrd en cuenta para la
elaboracion de las ACIS en el instituto para el alumnado ACNEE el cronograma que se
adjunta al PLAN INCLUYO donde consta responsable del proceso de elaboracion de ACIS,
acciones a desarrollar y temporalizacion de las mismas. (VER CRONOGRAMA ADJUNTO).

b) Apoyo especifico de las Maestras de Pedagogia Terapéutica (PT): El centro cuenta con dos

maestras de Pedagogia Terapéutica que brindan apoyo educativo a estos estudiantes en el caso de
que se valore oportuno. El apoyo se realizara en las materias instrumentales, siempre que sea

posible, y no en las dreas o materias de mayor integracién de los ACNEE en su grupo ordinario. El
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agrupamiento de estos alumnos se realizard por ciclos o por cursos, en funcién de su competencia

curricular y del tipo de dificultades de aprendizaje que presenten .

c) Adaptaciones de acceso al curriculo: En algunas ocasiones, este alumnado requiere de

adaptaciones que le permitan acceder a los contenidos del curriculo. Estas adaptaciones son
realizadas por el profesorado y no implican la modificacion de contenidos, sino la forma de acceder
a ellos. Para llevarlas a cabo, el profesorado cuenta con orientaciones elaboradas por los
profesionales de la orientaciéon del centro y, en algunas ocasiones, por profesionales de otras

entidades, tal y como se mencionard mds adelante.

d) Adaptaciones de acceso al contexto escolar: En ocasiones este alumnado puede requerir de

adaptaciones de acceso al contexto del centro y a sus espacios. Por ejemplo, a veces es necesario
ubicar las aulas en las que se desenvuelven en entornos accesibles, o facilitar la lectura de

determinados letreros para alumnado con discapacidad visual.

e) Orientacién y tutoria: En el caso de ACNEE, los tutores y orientadores realizan un seguimiento

mas exhaustivo de su trayectoria académica, debido a las mayores barreras para el aprendizaje y
participacién con las que se encuentran y a las diferentes opciones que el Sistema Educativo
plantea para ellos. En el caso de que se valore necesario, se propondra la derivacion a Educacion
Especial o a Programas Profesionales de Modalidad Especial, previa informacién y conformidad de

la familia.

f) Fragmentacién del bachillerato en tres afios académicos: En el caso de que algun ACNEE quiera

cursar bachillerato y el equipo docente de 42 de ESO en el que esta el alumno considere que esta
medida es adecuada para fomentar su mdaximo desarrollo personal y académico, se propondra
cursar el bachillerato en tres afios académicos. Se realizara la solicitud por parte del director del
centro, y el departamento de orientacidn elaborara un informe donde se destaque la idoneidad de

esta medida. Se llevara a cabo previa informacion y conformidad del estudiante y su familia.

g) Flexibilizacion de las ensefianzas: En el caso de este alumnado, se podra prorrogar un curso

adicional su estancia en la Educacién Secundaria Obligatoria, siempre y cuando se considere que
esta medida va a favorecer su desempefio educativo y social y sus posibilidades de titulacién en la
Educacién Secundaria Obligatoria. Esta medida se podrd adoptar, previo acuerdo del Equipo

Docente, siempre y cuando no se haya adoptado en la Etapa de Educacién Primaria

h) Adaptaciones de acceso a los procedimientos de evaluacidn: En el caso de que el equipo docente

lo considere necesario, se podran plantear adaptaciones metodoldgicas en examenes y tareas de
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evaluacién, como por ejemplo el aumento de tiempos, el uso de interlineado doble, el aumento de
espacio para responder las preguntas o el cambio de tipo y tamafno de fuente en los textos, entre

otras.

i) En el caso de las asignaturas que se impartan en lengua inglesa, en el marco del bilingliismo, se

podran traducir los contenidos a la lengua espafiola como una medida de apoyo educativo
(Instrucciones de la Direccion General de Bilingliismo y calidad de la ensefianza sobre la
organizacidon de las ensefianzas en colegios publicos e institutos bilinglies espafiol-inglés de la

Comunidad de Madrid para el curso escolar 2024-2025)

i) Orientacion sobre becas y asociaciones: Se informard a las familias sobre becas para estos

alumnos y asociaciones donde puedan prestarles ayuda tanto a los estudiantes como a sus
familiares. También se les informara acerca de tramites administrativos que puedan ser necesarios
o de su interés, como las Becas para ACNEE o la solicitud del reconocimiento del Grado de

Discapacidad.

Cabe destacar que el centro no cuenta con maestro de la especialidad de Audicién y Lenguaje, que
podria ser de gran ayuda para el alumnado que presenta dificultades asociadas al uso o
comprension del lenguaje. Las maestras de Pedagogia Terapéutica ayudan al alumnado que lo
necesita en estas cuestiones, pero la intervencién no se puede realizar de forma éptima debido a la

carencia de este recurso personal.

Las medidas acordadas para este alumnado quedardn recogidas en los Anexos Il (a y b) de las

Instrucciones del 4 de marzo de 2024.

Se destacan ahora una serie de medidas especificas para algunas casuisticas concretas de ACNEE:

8.6.1. PARA ALUMNADO CON DISCAPACIDAD VISUAL:
a) Se facilitard el acceso al curriculo mediante la incorporacidon de elementos que compensen la

carencia o disminucién de la visidén, reforzando otras vias sensoriales de recepcién de la

informacidn (visual, tactil y auditiva)

b) Apoyo educativo por parte de maestra PT de la ONCE: Esta profesional acude un dia a la semana

para prestar apoyo educativo a algunos alumnos con Discapacidad Visual del centro

c) Difusién de materiales y orientaciones especificas: El EOEP Especifico de Discapacidad Visual y la
ONCE elaboran y difunden una serie de materiales que son de utilidad para la intervencién

educativa con este alumnado. Los profesionales de estas entidades difunden estos materiales entre
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el profesorado con la colaboracién del Departamento de Orientaciéon. También colaboran con el

centro aportando orientaciones que son facilitadas a los equipos docentes.

d) Coordinacion entre Departamento de Orientacion del IES y Equipo Especifico de Visuales: La
coordinacién entre las Orientadoras del IES y Equipo Especifico de Visuales asi como con la
directora del Equipo y la profesora PT de Visuales y los PTs del IES y profesorado sera continua,
fluida y a través de reuniones cuando se estime necesario asi como por via telefénica y de correos
electréonicos. Se adoptaran decisiones conjuntas con el objetivo de la atencion integral,

individualizada y de ayuda al alumnado con Discapacidad Visual del IES Principe Felipe.

e) Este alumnado es situado en las primeras filas de clase para facilitar la vision de elementos como

la pizarra digital.

8.6.2. PARA EL ALUMNADO CON DISCAPACIDAD MOTORA:
a) Se priorizara minimizar las barreras arquitecténicas para este alumnado, ubicando las aulas y

espacios en los que se desenvuelve en entornos accesibles

8.6.3. PARA EL ALUMNADO CON DISCAPACIDAD AUDITIVA
a) Debido a las dificultades que presentan para adquirir la informacion por via auditiva, los

docentes reforzaran la adquisicion de la informacion de forma visual, incluyendo contenidos y

elementos visuales.

b) El EOEP Especifico de Discapacidad Auditiva facilita audifonos y Equipos FM al alumnado del
centro que lo necesita, con el fin de minimizar las barreras asociadas a la Discapacidad Auditiva. Los
orientadores se coordinan con un audioprotesista de este EOEP para garantizar que el alumnado
que lo necesita cuente con estos recursos que permiten la escucha de los contenidos transmitidos
oralmente por el profesorado. Los profesionales de este EOEP también facilitan orientaciones,
materiales e instrucciones de funcionamiento de los equipos FM destinados a docentes, los cuales

son difundidos entre el profesorado con la colaboracién del Departamento de Orientacidn.

c) Este alumnado es situado en las primeras filas de clase para permitir la lectura labial en las

explicaciones de los docentes.

8.6.4. PARA EL ALUMNADO CON TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL LENGUAJE (TEL) QUE
AFECTAN A SU COMPRENSION Y EXPRESION
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a) El profesorado deberda proporcionar a este alumnado drdenes e instrucciones claras, concisas y
directas, sin dobles sentidos, y tendrd en cuenta las dificultades de este alumnado a la hora de
expresarse para evaluar las actividades que requieran expresion oral o escrita. También se
aplicaran adaptaciones de acceso a los procedimientos de evaluacion de minimicen el impacto de
las dificultades en el lenguaje, aumentando el interlineado y tamafio de letra en los textos y no
penalizando los errores de expresidn y/o ortogréficos. Los enunciados serdn mas sencillos para

facilitar su comprension.

b) Las maestras de Pedagogia Terapéutica priorizaran contenidos relacionados con la mejora de la
comprension del lenguaje y de la expresion oral y escrita. Como ya se ha mencionado, la carencia
del recurso de maestro de Audicion y Lenguaje merma considerablemente la atencién educativa a

estos estudiantes.

c) Los profesores de Lengua Castellana y Literatura y de Lengua Extranjera tendran una especial
consideracion sobre este alumnado, dado que en estas dreas es en las que suelen mostrar mayores

dificultades.

8.6.5. PARA EL ALUMNADO CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA (TEA)
a) Los docentes trasladaran érdenes y explicaciones de forma directa, sin dobles sentidos, debido a

la dificultad que presentan estos alumnos para entender el lenguaje no literal. Este aspecto se
respetard también en examenes y trabajos, disminuyendo las barreras para el aprendizaje

asociadas a esta dificultad.

b) Se prestara especial atencidn a las relaciones sociales en el centro de este alumnado, dado que
suelen mostrar dificultades en este aspecto. Se priorizarad su ubicacién en grupos adecuados donde

cuenten con compafieros que les puedan ayudar en su desenvolvimiento social.

c) Se facilitara su acceso a los elementos del curriculo de forma visual, ya que suelen comprender

mejor este tipo de informacion.

d) En el caso de alumnado cuyas necesidades educativas asociadas a TEA no se puedan atender en
nuestro centro, los orientadores propondran su escolarizacién en un centro preferente para este
alumnado, que cuenta con recursos mas especificos que pueden maximizar su desarrollo educativo.
Para este procedimiento se informard al estudiante y a su familia, y en el caso de autorizacion

familiar, se realizara la evaluacion psicopedagdgica y se recogera la conveniencia de esta medida en
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un Dictamen de Escolarizacion, el cual se trasladara a la Comisidon Técnica Interterritorial para su
valoracion. En el caso de aprobacion por parte de la misma, el estudiante se escolarizara el afio

académico siguiente en un Centro Preferente para Alumnado TEA.

Dadas las dificultades de comunicacidn que presenta este alumnado, que redundan en dificultades
en el uso y comprensidn del lenguaje, volvemos a destacar el agravio para dicho alumnado que

supone la ausencia del recurso de maestro especialista en Audicion y Lenguaje.

Aunque toda la comunidad educativa es responsable de la implementacion de estas medidas,

destacamos la responsabilidad de algunos agentes de forma mas especifica:

El profesorado: Es el responsable de aplicar las medidas ordinarias y especificas en ultima instancia,
en el marco de su labor docente. Debe adaptarse en la medida de lo posible a las caracteristicas y
diversidad de sus estudiantes, ajustando los contenidos, metodologia y actividades de evaluacién

teniendo en cuenta los aspectos mencionados.

Deben colaborar con los tutores en la elaboracién de Anexos para alumnos repetidores (Plan
Especifico Personalizado) y de Altas Capacidades (Plan Individualizado de Enriquecimiento

Curricular).

También deben colaborar en la redaccion de otros anexos que son necesarios (por ejemplo, para el
registro de medidas para alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje o Informes del
Equipo Docente). En el caso de impartir docencia a alumnado con Necesidades Educativas
Especiales que requiera Adaptaciones Curriculares Significativas, debera recogerlas por escrito en el

Anexo correspondiente.

Los Tutores y tutoras : El tutor es el coordinador del proceso de ensefianza aprendizaje de su
grupo-clase. Debe trasladar a su Equipo Docente las indicaciones aportadas por el Departamento
de Orientacién para atender a las diferencias individuales de su alumnado, en especial para los
ACNEAE. También es el encargado de recoger por escrito en los Anexos pertinentes las medidas

tomadas en su grupo-clase y de forma individual con los ACNEAE y estudiantes repetidores y con
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materias pendientes. También debe coordinar el proceso de evaluacién de su alumnado vy la
elaboracion de otra documentacién, como por ejemplo los Informes de Equipo Docente para la
propuesta del alumnado para cursar Ciclos Formativos de Grado Bdsico o Programas de

Diversificacion Curricular.

Las Orientadoras: Su funcidn es asesorar a los tutores y docentes sobre la aplicacién de medidas
ordinarias y especificas de atencién a las diferencias individuales. También colaboraran en la
deteccion y eliminaciéon y/o reduccidn de barreras para el aprendizaje y participacién del alumnado.
Deben trasladar a los tutores el listado de ACNEAE de su grupo-clase asi como la intervencién
educativa y medidas que precisa cada uno de ellos. También son los encargados de identificar
necesidades especificas de apoyo educativo a través de la evaluacién psicopedagogica,
procedimiento que realizard con cardcter prescriptivo para los ACNEE de 49 de ESO y para el
Alumnado de Altas Capacidades Intelectuales de este mismo curso que no cuente con una
evaluacion en los ultimos tres afios. Deben rellenar algunos Anexos que le corresponden (por
ejemplo, informe de Idoneidad para el Programa de Diversificacion Curricular o Propuestas de
Flexibilizacién de etapas educativas), y asesorar a los tutores y docentes sobre la cumplimentacion
de los Anexos que les corresponden. También facilitan orientaciones y recursos a los tutores y
profesorado para la atencién educativa a determinados estudiantes y para ejercer su labor
orientadora. En el caso de derivaciones a otras modalidades educativas, se encargaran de informar
a las familias y alumnado sobre las caracteristicas de las mismas y otros aspectos de interés.
También se encargan de la coordinacidon con agentes externos como por ejemplo los EOEP
Especificos o Servicios Sociales (volvemos a reiterar el agravio que supone la ausencia de PSC para
estas tareas), y de informar a las familias de ACNEE sobre becas y recursos que les pueden servir de

ayuda.

Equipo Directivo: Es el encargado de facilitar y solicitar los recursos espaciales, materiales y
personales a orientadores, tutores y docentes para realizar sus labores de atencidn a las diferencias
individuales, asi como de organizar al alumnado en distintos grupos que les permita cursar las
asignaturas e itinerarios educativos asignados. Debe facilitar una estructura que permita la
coordinacion docente para ajustar la accién educativa a las caracteristicas y diversidad que existe
en el centro. Jefatura de Estudios se encargara de recibir los Anexos pertinentes en relacién a las
medidas ordinarias y especificas del alumnado, una vez cumplimentados. El Director del centro

debe elevar algunas propuestas, como por ejemplo las fragmentaciones del Bachillerato, y es el
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encargado de resolver sobre las incorporaciones del alumnado a Programas de Diversificacidon

Curricular.

Maestras de Pedagogia Terapéutica: Son las encargadas de brindar el apoyo educativo a los ACNEE
y Alumnos con Dificultades Especificas de Aprendizaje que lo requieren, coordinandose para ello
con el profesorado de las materias instrumentales y organizando los grupos de estudiantes que

atienden.

Profesorado de los Ambitos de Diversificacién Curricular: Se encarga de la docencia de los
estudiantes que cursan estos programas, ajustando su labor docente a las caracteristicas de este
alumnado, tratando de minimizar las barreras para su aprendizaje y participacion con el desarrollo

de esta medida

Jefes de Departamentos Didacticos: Son los encargados de aportar directrices a los docentes de
sus departamentos para la elaboracién de Adaptaciones Curriculares, actividades de Ampliacién
(para repetidores) y de Enriquecimiento Curricular y Planes de Refuerzo en sus respectivas
materias, asi como de coordinar otras cuestiones relativas a estas, que contribuyan a minimizar las
barreras que afronta el alumnado a causa de sus diferencias individuales, en especial para los

ACNEAE.

9.1.- ESTRUCTURAS DE COORDINACION DEL PROFESORADO PARA LA ATENCION EDUCATIVA A
LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES.

La coordinacion entre el profesorado para la atencion educativa a las diferencias individuales se
realiza a través de las reuniones establecidas dentro de los horarios entre los tutores de los grupos,

el departamento de orientacién y la Jefatura de Estudios.

En relacién a la coordinacién del profesorado con el Departamento de Orientacion para la atencion
a las diferencias individuales del alumnado, se establecen las siguientes estructuras de

coordinacion docente:

> A nivel de Tutoria , en las reuniones semanales de coordinacion de la accidn tutorial se

establecen dinamicas de analisis y trabajo en cuanto a lo siguiente :

v" Asesoramiento sobre Anexos del Plan Incluyo a los Tutores/as (Jefatura y

Orientacion).
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v" Consulta del Aula Virtual del Departamento de Orientacién para Tutores/as

con las medidas, recursos y anexos del Plan Incluyo.

v" Deteccidon necesidades en relacion a las diferencias individuales vy

derivacién a través del protocolo al Departamento de Orientacidn.

v" Andlisis y traspaso de informacion en relacion a la atencion a las
diferencias individuales (ACNEE, AACC, DEA COMP, NEE asociadas a

condiciones de Salud).

v" Toma de decisiones conjuntas entre Tutores del nivel, Jefatura de Estudios
y Departamento de Orientacidn en relacién a las medidas de atencion al

alumnado.

> Reuniones de Equipos Docentes al inicio del curso, para facilitar informacion del alumnado

ACNEAE (septiembre).

> Reuniones de Equipos Docentes en horario de recreo, ya que por las horas lectivas del

profesorado se imposibilita otro tramo de tiempo de coordinacidn.

» Coordinacion con Orientadora y PTs del profesorado y Jefatura de Estudios a través de los

siguientes medios: correo electronico, mensajeria instantdnea y en tiempos de tarde fuera

de horario lectivo.

> Reuniones de Departamentos.

> Reuniones de Comisidn de Coordinacion Pedagdgica.

> Procedimiento de elaboracion ACIS (ver CRONOGRAMA ADJUNTO AL PLAN INCLUYO).

En relacién a la coordinacion y comunicacion con las familias del alumnado del IES Principe Felipe

existen varias vias de comunicacion:

10.1.- REUNIONES PERIODICAS.
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- Reunidén con las familias de 12ESO al comienzo del curso. En esta reunién asiste Direccion,

Jefatura de Estudios, Orientacion y Tutores/as.
- Reunidén familia-tutores en el mes de Octubre.
- Reunidn periddica de la direccion del centro con el AFA (una al mes).

- Reunidn al inicio y reunién al final del curso de la AFA (Asociacién de Familias) con Jefaturas
de Estudios y Jefa Departamento de Orientacidn para planificacion y memoria de actividades

de accién tutorial con el alumnado propuestas por el AFA.
- Reuniones individuales de tutores con familias.

- Jornadas de Puertas Abiertas del IES Principe Felipe.

10.2.- SISTEMAS DE COMUNICACION.

- Através de Raices- Robles, el tutor y la direccién enviardn informacién a las familias relevante

para los alumnos y alumnas.
- Através de los correos personales de las familias y el contacto telefénico con las mismas.
- Mediante las agendas escolares del alumnado de la etapa de la ESO.
- A través de la pagina web del centro.

Para toda la informacidn relativa a las diferencias individuales los tutores y tutoras en coordinacién
con el departamento de Orientacién, citardn a las familias para la recepcion de los anexos del Plan

Incluyo.

El Plan Incluyo es sometido a una evaluacién continua, sistematica y flexible. Esto significa que esta
evaluacidn se desarrolla a lo largo de todo el curso con el objetivo de introducir los cambios que
sean necesarios para ajustar la practica educativa a las diferencias individuales del alumnado. Dicha

evaluacidn cuenta con la participacion de toda la comunidad educativa.

El Plan sera aprobado por el Claustro de Profesores y por el Consejo Escolar cada afio, incluyendo
las aportaciones o sugerencias que el profesorado realice. El Plan sera revisado a final de cada
curso escolar, con el fin de recoger las necesidades de mejora detectadas, las cuales seran la base

para incluir las modificaciones oportunas el curso siguiente.
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Destacamos las estructuras organizativas del centro que permiten la evaluacidon continua vy

exhaustiva del Plan Incluyo:

- Claustro de Profesores: Se presentard el Plan Incluyo, procediendo a su aprobaciéon o a la

incorporacién de modificaciones si asi se acuerda.

- Consejo Escolar: Se presentard el Plan Incluyo, procediendo a su aprobacidn o a la incorporacién

de modificaciones si asi se acuerda.

- Comisiéon de Coordinacion Pedagdgica: Se estableceran directrices para la supervisién, ejecucién y

evaluacidn del Plan Incluyo.

- Reuniones de Departamentos Didacticos: Cada departamento valorara la aplicacion de medidas

ordinarias especificas y el resultado de la misma.

- Reuniones de tutores: Se realizard un seguimiento del progreso del alumnado y el ajuste de las

medidas planteadas para cada grupo-clase, tanto ordinarias como especificas.

- Reuniones del Departamento de Orientacion: Se evaluara la labor asesora de los orientadores en
el cumplimiento del Plan Incluyo, asi como la implementacion de determinadas medidas como el

apoyo educativo para ACNEE o los Programas de Diversificacidn Curricular.

- Sesiones de evaluacién: Permiten acordar medidas educativas ordinarias y especificas valorando
el desempefio del alumnado. Las sesiones de Evaluacién O realizadas en la ESO (Orden 1712/2023)
permiten acordar las medidas iniciales y una valoracidn inicial del grupo analizando el punto de

partida de los estudiantes.

- Reuniones de Equipos Docentes: En casos mas especificos que requieran instrucciones o medidas
concretas, se realizaran estas reuniones en las que se podran proponer y acordar medidas de

atencion a las diferencias individuales.

Todos los anexos relativos al Plan Incluyo se pueden descargar en el siguiente enlace:

https://cloud.educa.madrid.org/f/284799256

El FSE+ invierte en su futuro 53


https://cloud.educa.madrid.org/f/284799256

Direcci6n del Area Territorial

de Madrid Capital BE R &

CONSEJERIA DE EDUCACION, [Miakalaf
CIENCIA Y UNIVERSIDADES

Comunidad de Madrid

[] comumnan oemaorin

)
%ES INSTITUTO

PrinciPe i
5 FoLiPe BILINGUE

Cofinanciado por

la Unién Europea Europeos

El FSE+ invierte en su futuro 54



